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SUNUS

Uluslararas1 Ogretmen Yetistirme ve Akreditasyon Kongresi (International Teacher Education
and Accreditation Congress -ITEAC), Tiirkiye’de kalite giivencesi ve akreditasyon alaninda her
yil yapilan ilk geleneksellesmis bilimsel toplantidir. Ilki 2017 yilinda yapilan bu Kongrenin
genel amaci; diinyanin kalite giivencesi ve akreditasyon literatiiriiniin gelisimine katkida
bulunmaktir. Buna paralel olarak Kongre; Tiirkiye’de heniiz emekleme agsamasinda bulunan
alana 0zgili bilimsel arastirmalarin nicelik ve niteligini artirmayi, kalite kiiltiiriinii yaymay1 da
amaglamaktadir. ITEAC bu amaglara ulasma yolunda kayda deger bir yol almistir. Oyle ki ilk
Kongrede bir elin parmaklarini gegmeyen dogrudan akreditasyon konulu bildiri sayisi, ITEAC
2022’de 17’ye ulagmistir. Bu toplam bildiri sayisinin (54) %31,4 lidiir. Konuyla dogrudan ilgili
bildirilerin sayisindaki artisin yam sira nitelik yoniinden de 6nemli bir gelisme meydana
gelmistir. Bu baglamdaki gelismeler daha ¢ok metodoloji ve konu ile ilgilidir. Aragtirmalarda
daha ¢ok nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Konu olarak akreditasyona yonelik farkindalik,
alg1 ve tutum iizerinde yogunlasilmistir. Bu yilin ilk alt1 ayinda yapilan sempozyumlarda da
bunlara benzer konulara iliskin bildiriler sunulmustur. Bu ¢alismalardan elde edilen veriler,
ontimiizdeki yillarda yapilacak etki analizi ¢alismalarina kaynak teskil edecektir.

Geleneksel olarak ITEAC’in temel islevlerinden biri EPDAD’in deneyimlerini i¢ ve dis
paydaslarla paylagmaktir. Kongre programi iginde EPDAD ile bazi yerli ve yabanci kalite
kuruluslarinin deneyimlerini paylagsmak i¢in ii¢ ortak oturuma yer verilmistir.

ITEAC 2022’de oOncekilerden farkli bir uygulama Akreditasyon Egitimi Calistayi’na yer
verilmesidir. Bu Calistayda 2022-2023 degerlendirme doéneminde EPDAD’dan dis
degerlendirme ve akreditasyon hizmeti alan fakiiltelerin program temsilcilerine Egitim
Komisyonumuz tarafindan egitim verilecektir. Fakiilteler bu Calistaya yogun ilgi gostermistir.

Gorildigi gibi ITEAC, EPDAD’mn genel ve 6zel hedeflerinin gerceklesmesi bakimindan
onemli bir yere ve 6neme sahiptir. ITEAC 2022, Covid 19 Pandemisi sonras1 yapilan ilk yiiz
ylize Kongremizdir. Katilime1 sayisinin belirlenmesinde gecis donemi psikolojisinin belirleyici
oldugu Kongremizin gerceklesmesinde emegi gecen herkese tesekkiir etmeyi zevkli bir gorev
addederim. Bu baglamda Kongre Onur Kurulu iiyelerine (Prof. Dr. Muhsin Kar, YOKAK
Bagkani; Prof. Dr. Petek Askar, MEB Bakan Yardimcisi; Prof. Dr. Sedat Murat, Canakkale 18
Mart Universitesi Rektorii); Kongre Es Baskam1 Prof. Dr. Salih Zeki Geng’e, Kongre
Koordinatorii Prof. Dr. Dingay Koksal’a, Kongre Diizenleme Kurulu, Kongre Bilim Kurulu ve
Kongre Danisma Kurulu {iyelerine ve nihayet tiim katilimcilara tesekkiir ederim. Kongrenin
Tiirkiye kalite giivencesi ve akreditasyon alan yazini ile kalite kiiltiiriiniin gelisimine, evrensel
bilgi ve deneyimin zenginlesmesine katkida bulunmasimi dilerim.

Kongrenin basarili gegmesini diler, saygilar sunarim.

14 Haziran 2022

Prof. Dr. Cemil Oztiirk
EPDAD Yo6netim Kurulu Baskani
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FORWARD

International Teacher Education and Accreditation Congress [ITEAC] | is the first traditional
scientific meeting held every year in the field of quality assurance and accreditation in Turkey.
The Congress, the first of which was held in 2017, aimed to contribute to the development of
the world's quality assurance and accreditation literature. Besides the Congress also aims to
increase the quantity and quality of field-specific scientific research, which is still in its infancy
in Turkey, and to spread the culture of quality. ITEAC has taken a remarkable stride towards
achieving these goals. So much so that the number of papers on direct accreditation, which did
not exceed the fingers of one hand in the first Congress, reached 17 in ITEAC 2022. This is
31.4% of the total number of papers (54). In addition to the increase in the number of papers
directly related to the subject, there has also been an important development in terms of quality.
Developments in this context are mostly related to methodology and subject. In the studies,
mostly qualitative research methods were used. The focus is on awareness, perception, and
attitude towards accreditation. Papers on similar topics were presented at the symposiums held
in the first six months of this year. The data obtained from these studies will be a source for
impact analysis studies to be carried out in the coming years.

Traditionally, one of ITEAC's core functions has been to share EPDAD's experiences with
internal and external stakeholders. Three joint sessions were held in the congress program to
share the experiences of EPDAD and some local and foreign quality institutions.

A different application from the previous ones in ITEAC 2022 is to include the Accreditation
Training Workshop. In this Workshop, our Education Commission will provide training to the
program representatives of the faculties that applied for external evaluation and accreditation
services from EPDAD in the 2022-2023 evaluation period. Faculties showed great interest in
this Workshop.

As can be seen, ITEAC has an important place and importance in terms of realizing the general
and specific objectives of EPDAD. ITEAC 2022 is our first face-to-face Congress after the
Covid 19 Pandemic. | consider it a pleasure to thank everyone who contributed to the realization
of our Congress, where transitional psychology was decisive in determining the number of
participants. In this context, I would like to express my gratitude to the members of the
Congress Honorary Board (Prof. Dr. Muhsin Kar, President of YOKAK; Prof. Dr. Petek Askar,
Deputy Minister of the Ministry of National Education; Prof. Dr. Sedat Murat, Rector of
Canakkale 18 Mart University); Congress Co-Chair Prof. Dr. Salih Zeki Geng, I would like to
express my thanks to Congress Coordinator Prof. Dr. Dingay Koksal, the members of the
Congress Organizing Committee, the Congress Scientific Committee and the Congress
Advisory Board, and finally all the participants. | hope that the congress will contribute to the
development of quality assurance and accreditation literature in Turkey, and to the enrichment
of universal knowledge and experience.

I wish the congress to be successful, | present my respects.
14 June 2022

Prof. Dr. Cemil Oztiirk
Chairman of the Board of EPDAD
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Examination of Special Education Teacher Candidates" Attitudes According
to Various Demographic Variables

Ozel Egitim Ogretmenligi Adaylarinin Mesleki Tutumlarinin Cesitli
Demografik Degiskenlere Gore incelenmesi

Zeliha Tras
Necmettin Erbakan Universitesi, Rehberlik ve Psikolojik Damismanlik ABD, Konya, Tiirkiye,
ztras@erbakan.edu.tr

Fatih Ko¢ak
Necmettin Erbakan Universitesi, Ozel Egitim Boliimii, Konya, Tiirkiye, fkocak@erbakan.edu.tr

Zuhar Rende Berman
Yeditepe Universitesi, Istanbul, Ozel Egitim Boliimii, Tiirkiye, Zuhar.rende@yeditepe.edu.tr

Hikmet Beyza Yakici
Necmettin Erbakan Universitesi, Ozel Egitim Boliimii, Konya, Tiirkiye,
hbeyzayakici@erbakan.edu.tr

Ozet

Bu arastirmanin amaci 6zel egitim Ogretmenligi adaylarinin mesleki tutumlarmin cesitli
demografik degiskenlere gore incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubu uygun Ornekleme
yoluyla ulagilan 294 kadin (%69.5) ve 129 erkek (% 30.5) olmak iizere toplam 423 Ozel Egitim
Ogretmenligi Boliimii lisans ogrencisinden olusmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak
Kiiciikozyigit, Altun-Konez, Yilmaz (2017) tarafindan gelistirilen “Ozel Egitim Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu
kullanilmigstir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz orneklem t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda,
yapilan t-testi sonucuna gore 6zel egitim 0gretmenligi adaylarinin mesleki tutumlar1 cinsiyete
gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Ozel egitim 6gretmenligi adaylarmin mesleki
tutumlari1 romantik iliski durumuna gore, 6zel gereksinimli yakina sahip olup olmama durumuna
gore ve smif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagsmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adaylari, Mesleki Tutum, Ozel Egitim
Abstract

The aim of this study is to examine the attitudes of special education teacher candidates towards
their profession according to various demographic variables. The study group of the research
consists of 423 Special Education Teaching Department undergraduate students, 294 women
(69.5%) and 129 men (30.5%) reached through convenient sampling. "Attitude Scale Towards
Special Education Teaching Profession" developed by Kiiciikdzyigit, Altun-Konez, Yilmaz
(2017) and a personal information form created by researchers were used as data collection
tools. In the analysis of the data, descriptive statistics, independent sample t-test and one-way
analysis of variance (ANOVA) methods were used. For the purpose of the research, it is
significantly meaningful to choose the professions of special education teaching practices.
Professional attitudes of special education teacher candidates differ significantly according to
their romantic relationship status, whether they have relatives with special needs or not, and
according to grade level.

Keywords: Teacher Candidates, Professional Attitude, Special Education
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Introduction

Since there is a direct relationship between the quality of education and teacher qualifications,
and teacher qualifications are known as one of the important indicators of the quality of
education-teaching processes (Akalin & Sucuoglu, 2015). Through these processes teacher
candidates acquire professional behaviors and competencies, therefore educating teacher
candidates by considering teacher competencies is an important factor for increasing the quality
of education (Ozyiirek, 2008). The accreditation process has gained importance in increasing the
quality and implementation of the teacher education programs implemented in education
(Apaydin & Topal, 2022). In this context, accreditation in higher education is the state of the
institution or the program being implemented to have the standards determined at the national or
international level (Atatekin & Dulupgu, 2018). Accreditation in higher education is seen as a
process in which the quality of education is defined. Effective implementation of accreditation
purposes will contribute to the quality functioning of the education system (Tastimur, Karakdse,
& Akin, 2016).

The education that teacher candidates receive during their undergraduate studies affects the
quality of their practices in their teaching (Kayhan & Isikdogan-Ugurlu, 2022). Teaching
practicum during their undergraduate programs allows teacher candidates to transfer the
knowledge gained theoretically into practice and thus make the theory meaningful (Severcan,
2007). It is an important process for teacher candidates in terms of starting to use the theoretical
knowledge they have gained in practice, gaining experiences to move from student role to
teaching role, and developing attitudes about their profession. This process always includes an
important dimension of teacher training programs (Conderman, Morin, & Stephens, 2005).

Teaching is a profession that requires not only the workforce but also dedication, and
performing with feelings and thoughts which later on becomes a lifestyle. Candidates who are
considering to pursue the teaching profession need to consider their own abilities and personal
characteristics prior to selecting the profession (Cevik, Perkmen, & Alkan, 2012). One of the
teaching departments is the special education teaching. Special Education is defined as the
specially developed education programs that are provided by specially trained professionals and
are implemented in appropriate environments to provide individuals with significant
developmental differences compared to their peers in order to enable and empower them to
adapt to the society and independently become self-sufficient (MEB, 2004). 2006:6).

One of the prerequisites for teacher candidates’ preparation as teachers who will fulfill the
requirements more effectively and overcome the problems they may encounter is to have a
positive attitude towards the profession. The attitude developed towards a profession is one of
the important determinants of an individual's success in that profession (Giirbiiz & Kisoglu,
2007; Johnson & Howell, 2005). High student achievement and motivation can also make the
teacher feel more competent and develop positive attitudes towards the profession. In the field
of special education, students with special needs are generally less benefit less from the
educational opportunities than students who do not have special needs (Blackorby & Wagner,
1996). Generally, special education teacher candidate who will work with individuals with
special needs spend a lot of effort, time and energy in order to observe gain and progress
following the education given, and to be content with smaller degrees of progress compared to
other fields as a reward for their effort.

This situation may cause special education teacher candidates and teachers to exhibit negative
attitudes towards the profession (Bayrakdar, Vural-Batik, & Barut, 2016). It is known that
teachers' attitudes and behaviors have a very important effect on students (Capa & Cil, 2000).
For this reason, it is important that teacher training programs are designed in a way that will
enable special education teacher candidates to gain knowledge, emotions and skills, and
effective professional behaviors that will lead to developing positive attitudes towards the
profession (Bayrakdar, Vural-Batik, & Barut, 2016). There can be many reasons that affect the
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attitudes of teacher candidates toward their profession. Therefore, in this study, the reasons
affecting the professional attitudes of special education teacher candidates was examined.

Methodology

In this study, the relational screening method, which is a sub-type of quantitative research
design, was used (Karasar, 2014).

Participants

The participants of this study consisted of 423 Special Education Teaching department
undergraduate students at various higher education institutions in Turkey. Out of 423
undergraduate students, 294 were women (69.5%) and 129 men (30.5%) which were reached
through convenient sampling. The age range of the participants was between the ages of 18-40
with the average age being 22.78 (SD=4.36). Among the participants, 101 (23.9%) were 1% year
students, 154 (36.4%) 2" year students, 93 (22%) 3" year and 75 (17.7%) of them were 4th year
students. Of the 423 participants, 154 (36.4) stated that they were in a romantic relationship, and
269 (63.6%) stated that they were not in a romantic relationship. In addition, 396 (93.6%) of the
participants stated that they preferred the special education department on their own will while
27 (6.4%) stated that they did not choose the special education department on their own will.

Regarding the candidates knowledge about employment opportunities, 325 (76.8%) participants
stated that they had information about special education teaching job opportunities, and 98
(23.2%) stated that they did not have information about special education teaching job
opportunities. 196 (46.3%) undergraduate students stated that they had a relative with special
needs, and 227 (53.7%) stated that they did not have a relative with special needs.

Data Collection

Data was collected using the Attitude Scale towards the Special Education Teaching Profession
and the Personal Information form developed by the researchers.

The Attitude Scale Towards Special Education Teaching Profession was developed by
Kiictikozyigit, Altun-Konez, Yilmaz (2017). It is a is a 5 point likert type scale that consists of
19 items. Analysis can be performed with the total score of the scale. The Cronbach alpha
internal consistency reliability coefficient was calculated as .88. The Cronbach alpha value for
this study was calculated as .83. The data were obtained from undergraduate students studying
in the Department of Special Education via Google Forms.

Analysis

Data analysis was conducted utilizing descriptive statistics, and independent sample t-test and
one-way analysis of variance (ANOVA) methods in order to determine whether or not the
variables differed significantly.

Results

In this study, professional attitudes of special education teacher candidates were examined
according to gender, romantic relationship, having relatives with special needs and year in the
program.

Tablo 1
Descriptive Statistics

_ . Cronbach’s
N X ss Skewness Kurtosis Alfa
An Attitude Towards Special 423 8394 31 _852 162 83

Education As A Teaching Profession
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The number of data, which was 430 at the beginning, was calculated as 423 by performing
extreme data extraction. “Mahanalobis” distance value was used as the extreme data extraction
method (Kannan & Manoj, 2015). After the extreme data extraction was performed, Skewness
and Kurtosis values were calculated in order to examine whether the scale scores showed normal
distribution. In order for the scale scores to show normal distribution, the Skewness (Skewness)
and Kurtosis (Kurtosis) values must also be within the range of +1.0 (George & Mallery, 2019).
Since the scores of Attitude towards Special Education Teaching Profession include Skewness
and Kurtosis values within the range of +1.0, they show a normal distribution feature.

Cronbach's alpha (a) reliability coefficient value shows that the scale is reliable and it should
have a score above .70 (Biiyiikoztiirk, 2018). Cronbach's alpha score of Attitude towards Special
Education Teaching Profession is .83. For this reason, it is determined that the measurement tool
is reliable.

Table 2

t-test Results Regarding the Gender Difference of Attitude Scores towards Special Education
Teaching Profession

Gender N X ss t p
Total Female 294 83.84 6.47 -.487 .627
Score Male 129 84.17 6.82

Attitude scores of special education teacher candidates towards special education teaching
profession do not differ significantly according to gender (t=-.487, p>.05).

Table 3

t-test Results Regarding the Differentiation of Attitude Scores towards Special Education
Teaching Profession According to Romantic Relationship Status

Romantik Iliski N X ss t P
Available 154 8560  5.80
*
Total Score Unavailable 260 8299 680 001 .000

*p<.05, **p<.01

Attitude scores of special education teacher candidates towards special education teaching
profession differ significantly according to their romantic relationship status (t=4.001, p<.01).

The scores of the pre-service teachers who are in a romantic relationship ( X = 85.60) are
statistically significantly higher than the scores of the pre-service teachers who are not in a

romantic relationship (7 =82.99).
Table 4

t-test Results Regarding the Differentiation of Attitude Scores Towards Special Education
Teaching Profession According to Having Relatives with Special Needs or not

Special Needs Relative N X SS t p
Available 196 84.82 6.17
*
Total Score Unavailable 227 g318 682 2000 010

*p<.05, **p<.01

Special education teacher candidates' attitude scores towards the special education teaching
profession differ significantly according to whether they have relatives with special needs or not
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(t=2.585, p<.05). The scores of the teacher candidates who have relatives with special needs (7
= 84.82) are statistically significantly higher than the scores of teacher candidates who do not

have relatives with special needs ( X =83.18).
Table 5

ANOVA Test Results Regarding the Differentiation of Attitude Scores towards Special
Education Teaching Profession by the year in the program

Grade - Significant
Level N X S F P Difference
1st year 101 85.97 5.45 1>3
Total  2nd year 154 84.26 6.43 ok 1>4
Score 3rd year 93 83.30 6.53 7891 000 2>4
4th year 75 81.34 7.37

*p<.05, **p<.01

Attitude scores of special education teacher candidates towards special education teaching
profession differ significantly according to year in the program (F=7.891, p<.01). Tamhane test
was used as the variances were not homogeneously distributed when looking at the source of the

differentiation. The scores of the 1st year pre-service teachers ( 7:85.97) are statistically

significantly higher than the 2nd year (Y =84.26) and 3rd year (Y =83.30) pre-service
teachers' scores. The scores of the 2nd year (=84.26) pre-service teachers are statistically

significantly higher than the scores of the 4th year (Y =81.34) pre-service teachers.
Discussion and Recommendations

It is found that that the gender variabse is not an effective factor in the positive professional
attitudes of special education teacher candidates. In a study conducted with special education
teacher candidates, it was found that gender has an effect on professional attitude (Bayrakdar,
Vural-Batik, & Barut, 2016). Similiarly, studies conducted on teacher candidates in general
reported that professional attitudes differ according to gender (Tekerek & Polat, 2011; Dogan &
Coban, 2009; Capri & Celikkaleli, 2008) and that professional attitudes do not differ according
to gender (Bulut, 2009; Tanel, Serap & Zafer, 2007). Since teaching is characterized as a
profession that requires self-sacrifice and caring for students and children, it is assumed that
there is a social judgment suggesting that teaching is a more suitable profession for women
(Aydin, & Saglam, 2012). The findings obtained in this study showed that the professional
attitudes of pre-service teachers did not change according to gender, and that both genders could
exhibit positive attitudes towards the teaching profession.

Professional attitudes of special education teacher candidates differ according to their romantic
relationship. The professional attitudes of teacher candidates who are in a romantic relationship
are more positive. In a study conducted by Ak and Balci-Celik (2022), it was found that there is
a positive and significant relationship between being in a romantic relationship and job
satisfaction. In another study, Orhan (2013) reported that there is a positive and significant
relationship between pre-service teachers' professional attitudes and their job satisfaction. In this
context, the findings of the study supports the notion of being in a romantic relationship is an
important factor in the positive attitude of teacher candidates towards the profession.

Professional attitudes of special education teacher candidates differ depending on whether they
have relatives with special needs or not. It has been found that the professional attitudes of
teacher candidates who have relatives with special needs are more positive. Contrary to the
findings of this study, Yarali (2015) concluded that there is no relationship between having a
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relative with special needs and professional attitude. In a study conducted by Colak and Cetin
(2014), it was found that having a relative with special needs affects professional attitude. The
literature presents contradicting findings regarding having a relative with special needs and its
impact on the attitude toward the profession. It is seen that there are both opposite and parallel
findings with the findings of this study.

Professional attitudes of special education teacher candidates differ according to year in the
program. As the candidates progresses in the program, the positive professional attitude
decreases. Professional attitudes of 1st and 2nd year students are more positive than 3rd and 4™
year teacher candidates’ professional attitudes. In a study conducted by Celikkaya (2022), it was
found that professional attitude did not differ according to year in the program. This conflicting
findings require that studies at larger scale are conducted and this change in attitude is studied
more in depth.

Working with different demographic variables in future studies may contribute to the literature
in determining the variables that affect the professional attitudes of special education teacher
candidates. As the year in the program increases, the professional attitude changes negatively.
This finding is alerting that the factors impacting this decrease needs to be investigated further
and necessary components included in teacher education programs. It is also recommended that
special education teaching programs design and integrate psychoeducational components into
both the coursework and practicum to promote the development of positive professional attitude.
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Genis Ozet

Amagc: Egitimin niteligi ile ogretmen nitelikleri arasinda dogrudan bir iliski oldugu icin
ogretmen nitelikleri, egitim-0gretim siireclerindeki niteligin de bir gostergesidir (Akalin ve
Sucuoglu, 2015). Ogretmen adaylarinin egitim siirecleri, mesleki davranislarin ve yeterliklerin
kazanilmasi agisindan Onemli bir slire¢ olmasi sebebiyle 6gretmen adaylarinin 6gretmen
yeterlikleri dikkate alinarak yetistirilmesi, egitimin niteliginin artmasi i¢in dnemli bir etkendir
(Ozyiirek, 2008). Egitimde uygulanan programlarm niteligini artmasinda akreditasyon siireci
onem kazanmistir (Apaydin ve Topal, 2022). Bu baglamda yiiksekdgretimde akreditasyon,
kurumun veya uygulanmakta olan programin ulusal veya uluslararasi diizeyde belirlenen
standartlara sahip olma durumudur (Atatekin ve Dulupgu, 2018). Yiiksekogretimde
akreditasyon, egitim kalitesinin tanimlandig1 bir siire¢ olarak goriilmektedir. Akreditasyon
amaglarmin etkili bir sekilde uygulanmasi, egitim sisteminin kaliteli isleyisine katki
saglayacaktir (Tastimur, Karakose ve Akin, 2016). Ogretmenlik, sadece is giicii ile degil duygu
ve diislinceler ile yapilmasi gereken ve bir yasam tarzi haline getirilmesi gereken bir meslektir.
Ogretmenlik meslegine ydnelmeyi diisiinen adaylarm, kendi yeteneklerini ve kisisel dzelliklerini
gozden gecirerek dogru adim attiklarindan emin olmalar gerekmektedir (Cevik, Perkmen ve
Alkan, 2012). Ogretmenlik meslegini uygulayacak olan dgretmen adaylarmin bu meslegin
gerekliliklerini daha etkili bi¢imde yerine getirebilmelerinin ve karsilastiklart sorunlarin
iistesinden gelebilmelerinin 6n kosullarindan biri de meslege yonelik tutumlarinin olumlu yénde
olmasidir. Bir meslege yonelik olarak gelistirilen tutum, bireyin o meslekteki basarisinin 6nemli
belirleyicilerinden biridir (Giirbiiz ve Kisoglu, 2007; Johnson ve Howell, 2005). Ozel egitim
alaninda 0zel gereksinimli O6grencilerin genel olarak 06zel bir gereksinime sahip olmayan
Ogrencilere gore egitim ortamlarindan daha az verim alabilmektedirler (Blackorby ve Wagner,
1996). Ozel gereksinimli bireyler ile calisacak olan &gretmen adaymin verdigi egitimin
dontitiinii almasi i¢in ¢ok fazla emek, zaman ve enerji harcamasi ve emeginin karsiligi olarak da
diger alanlara gore daha kii¢iik doniitler ile yetinmesi s6z konusu olabilmektedir. Bu durum 6zel
egitim Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerinin meslege yonelik olumsuz tutumlar
sergilemelerine neden olabilmektedir (Bayrakdar, Vural-Batik ve Barut, 2016). Ogretmenlerin
tutum ve davranislarinin 6grenciler iizerinde ¢ok onemli bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir
(Capa ve Cil, 2000). Bu sebeple 6gretmen yetistirme programlarinda, 6zel egitim 0gretmen
adaylarina kazandirilacak bilgi, duygu ve becerilerle, onlarin mesleki yasamdaki davraniglarinin
daha etkili olmasini ve meslege karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak sekilde
diizenlemelerin yapilmasi onem tasimaktadir (Bayrakdar, Vural-Batik ve Barut, 2016). Bu
arastirmanin amaci 0zel egitim 6gretmenligi adaylarinin mesleki tutumlarinin ¢esitli demografik
degiskenlere gore incelenmesidir. Ozel egitim dgretmenligi adaylarmin cinsiyete, sinif diizeyine,
romantik iliski durumuna ve 06zel gereksinimli yakinlarinin olup olmamasina gore mesleki
tutumlarinin farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi amaglanmaistir.

Yontem: Arastirmanin ¢alisma grubu uygun drnekleme yoluyla ulasilan 294 kadin (%69.5) ve
129 erkek (% 30.5) olmak iizere toplam 423 Ozel Egitim Ogretmenligi Béliimii lisans
ogrencisinden olusmaktadir. Veri toplama araglart olarak Ozel Egitim Ogretmenlik Meslegine
Yénelik Tutum Olgegi ve arastirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yontemleri kullanilmistir.

Bulgular: Arastirmanin bulgularina gore, yapilan t-testi sonucuna gore 6zel egitim 6gretmenligi
adaylarmin  kendi mesleklerine yonelik tutumlar1 cinsiyete gore anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir (t=-.487, p>.05). Yapilan t-testi sonucuna gore ozel egitim Ogretmenligi
adaylarimin kendi mesleklerine yonelik tutumlari romantik iligkiye sahip olup olmama durumuna
gore anlamli diizeyde farklilagsmaktadir (t=4.001, p<.05). Romantik iligskiye sahip bireylerin
mesleki tutum puanlari romantik iliskiye sahip olmayanlarin puanlarindan istatistiksel olarak
daha yiiksektir. Yapilan t-testi sonucuna gore Ozel egitim Ogretmenligi adaylarinin kendi
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mesleklerine yonelik tutumlar1 6zel gereksinimli yakina sahip olup olmama durumuna gore
anlamh diizeyde farklilasmaktadir (t=2.585, p<.05). Ozel gereksinimli yakina sahip olanlarin
puanlari olmayanlarin puanlarindan istatistiksel olarak daha yiiksektir. Yapilan Anova testi
sonucuna gore 6zel egitim dgretmenligi adaylarinin kendi mesleklerine yonelik tutumlari sinif
diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir (F=7.891,p<.05). Varyanlar homojen
dagilmadigi i¢in Tamhane testi uygulanmistir. Tamhane testi sonucuna gore 1. Sinif 6grencilerin
puanlart 3 ve 4. Sif 6grencilerin puanlarindan istatistiksel olarak daha yiiksektir. 1. Sinif
ogrencilerin puanlar1 4. Sinif 6grencilerinden, 2. Sinif 6grencilerin puanlar1 4. Smif dgrencilerin
puanlarindan istatistiksel olarak daha yiiksektir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Ozel egitim 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlarinin olumlu
olmasinda cinsiyet faktdriiniin etkili olmadigi goriilmektedir. Ozel egitim &gretmen adaylar:
iizerine yapilan bir ¢aligma da mesleki tutum iizerinde cinsiyetin etkili oldugu bulgusu elde
edilmistir (Bayrakdar, Vural-Batik ve Barut, 2016). Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan
calismalar da ise mesleki tutumun cinsiyete gore farklilastig1 ( Tekerek ve Polat, 2011; Dogan
ve Coban, 2009; Capri ve Celikkaleli, 2008) ve mesleki tutumlarin cinsiyete gore
farklilagsmadigr (Bulut, 2009; Tanel, Serap ve Zafer, 2007) bulgularinin elde edildigi
calismalarin oldugu goriilmektedir. Ogretmenligin, dzveri isteyen, Ogrencileri ve ¢ocuklari
sevmeyi gerektiren bir meslek olarak nitelendirilmesi nedeniyle, 6gretmenligin kadinlara daha
uygun bir meslek oldugunu ileri siiren toplumsal yarginin bulundugu varsayilmaktadir (Aydin,
ve Saglam, 2012). Bu calisma da elde edilen bulgu 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlarinin
cinsiyete gore degismedigini, her iki cinsiyetinde Ogretmenlik meslegine karst olumlu tutum
sergileyebilecegini gostermistir. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlar1 romantik
iliskiye sahip olma durumuna gore degismektedir. Romantik iliskiye sahip olan 6gretmen
adaylarinin mesleki tutumlar1 daha olumlu yondedir. Ak ve Balci-Celik (2022) yapilan bir
caligma da romantik iliskiye sahip olmak ile i doyumu arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki
oldugu bulgusu elde edilmistir. Orhan (2013) tarafindan yapilan bir calisma da 6gretmen
adaylarinin mesleki tutumlar ile is doyumlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
bulgusu elde edilmistir. Bu baglamda romantik iligskiye sahip olma durumunun 6gretmen
adaylarinin meslege yonelik olumlu tutum sergilemesinde Onemli bir faktér oldugu
sdylenebilmektedir. Ozel egitim ogretmen adaylarinin mesleki tutumlar1 &zel gereksinimli
yakina sahip olup olmama durumuna gore farklilasmaktadir. Ozel gereksinimli yakina sahip
olan 6gretmen adaylarimin mesleki tutumlarinin daha olumlu yonde oldugu bulgusu elde
edilmistir. Yarali (2015) tarafindan yapilan bir ¢alisma da 6zel gereksinimli yakina sahip olmak
ile mesleki tutum arasinda bir iliski olmadigi sonucu elde edilmistir. Colak ve Cetin (2014)
tarafindan yapilan bir ¢alisma da ise 6zel gereksinimli yakina sahip olma durumunun mesleki
tutumu etkiledigi bulgusu elde edilmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 ile hem zit hem de paralel
yonde bulgularm oldugu goriilmektedir. Ozel egitim 6gretmen adaylarmin mesleki tutumlar
siif diizeyine gore farklilagsmaktadir. Sinif diizeyi arttik¢a olumlu mesleki tutum azalmaktadir.
1. Smif ve 2. Sinif dgrencilerin mesleki tutumlar1 3. Smif ve 4. Smuf 6grencilerin mesleki
tutumlarma gore daha olumlu yondedir. Celikkaya (2022) tarafindan yapilan bir ¢aligma da
mesleki tutumun sinif diizeyine gore farklilagmadigi bulgusu elde edilmistir. Bu arastirmanin
bulgusu ile zit yonde oldugu goriilmektedir.

Yapilacak sonraki arastirmalarda farkli demografik degiskenlerle galisiimasi Ozel egitim
ogretmen adaylarinin mesleki tutumlarimi etkileyen degiskenleri belirleme konusunda literatiire
katki saglayabilir. Sinif seviyesi arttikga mesleki tutum olumsuz yonde degismektedir. Bu
bulgunun sebepleri ile ilgili arastirmalarmn yapilmasi 6nerilmektedir. Ozel egitim &gretmen
adaylarina mesleki tutum ile ilgili psikoegitim programlarinin diizenlenmesi onerilmektedir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, farkli programlarda Ogrenim goéren {iniversite &grencilerinin
akreditasyon siirecine yonelik farkindaliklari ve deneyimlerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, ogrencilerin, akreditasyonun tamimi, akreditasyonla ilgili iiniversitede ve
programda yiiriitiilen ¢alismalar, programin akredite olma siireci, akreditasyon siirecindeki
deneyimler, akreditasyon siirecinin kaliteye etkisi tizerine gorilislerine yer verilmistir. Durum
caligmasi niteliginde olan arastirmaya kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen bir
devlet {iniversitesinin farkli programlarinda ve sinif diizeylerinde 6grenim goren 80 iiniversite
ogrencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak alt1 acik uglu sorudan olusan goriisme formu
kullanilmistir. Gorlisme bulgulari, yari1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir.
Verilerin analizinde nitel ve nicel veri analiz tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonunda, O&grencilerin  ¢ogunun akreditasyon kavramyla ilgili kalite, degerlendirme,
standartlastirma kodlarinda goriis belirttikleri goriiliirken, baz1 6grencilerin de bu kavrami ilk
kez duyduklar1 ortaya ¢ikmistir. Kurum akreditasyonu ve program akreditasyonu kapsaminda,
ogrencilerin tiniversitede ve programdaki akreditasyon ¢alismalarina yonelik bilgilerine yonelik
goriisleri incelendiginde, nerdeyse yarisinin bu g¢aligmalardan haberdar olmadiklar1 tespit
edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Akreditasyon Siireci, Deneyim, Farkindalik, Yiiksekogretim

Abstract
The purpose of the study is to examine the awareness level and experiences of students enrolled
at various programs towards the accreditation process. In line with this purpose, this study
examines the views of students regarding the definition of accreditation, works related to
accreditation conducted at universities, program accreditation process, experiences during
accreditation, and effects of accreditation process on quality. 80 students enrolled in different
programs at a state university were recruited for the study through convenience sampling in this
case study. An interview form which included six open-ended questions was used as the data
collection tool for this study. Findings were of the interviews collected through semi-structured
interview technique. Qualitative and quantitative data analyzing techniques were utilized in data
analysis. This study concluded that students gave opinions on the codes titled quality,
evaluation, and standardization, and some students stated that they heard these terms for the
first time. When students’ views towards their knowledge about works related to accreditation at
university in scope of institutional accreditation and program accreditation, it was concluded
that almost half of the participants were not aware of these works.
Keywords: Accreditation Process, Experience, Awareness, Tertiary Level Education
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Giris

Hizl biiyliyen ekonomiyle birlikte mal ve hizmet iireten isletmelerin yani sira kamu kurum ve
kuruluglart i¢inde kalitenin saglanmasi zorunlu bir hal almistir. Ciinkii yeni gelismelerin
yasandig1 ekonomik yarista kiyasiya bir rekabetin artmasi isletmelerin piyasada yer edinmelerini
eskiye kiyasla daha gii¢ hale getirmistir. Bu durum sadece 6zel sektor i¢in gegerli degil kamu
sektorii icinde gegerli olmustur (Erkus, 2009). Kiiresellesen diinya ile birlikte her alanda oldugu
gibi yiiksekdgretimde ulusal ve uluslararasi diizeyde kalitenin olusturulmasi kaginilmaz bir hal
almistir (Aktan & Gencel, 2010). Kalite siirecinin 6nem arz ettigi tiim alanlarda oldugu gibi
akreditasyon, yiiksekdgretim kurumlarinda kalite gilivencesini elde etmek igin kullanilan
araclardan biri haline gelmistir (Gencel, 2001).

Akreditasyon; bir akreditasyon kurulusu tarafindan belirli bir alanda 6nceden belirlenmis,
akademik ve alana 0zgli standartlarin bir yliksekdgretim programi tarafindan karsilanip
karsilanmadigini 6lgen degerlendirme ve dis kalite giivence siireci olarak ifade edilmektedir.
Yiiksekogretim kurumlarinda kaliteye katki acisindan bir degerlendirme siireci olarak
tanimlanan akreditasyonun, degerlendirmeden farki bir kabul ya da red karar1 olmasidir
(Buyuran, 2019). Aktan ve Gencel (2007) arastirmalarinda akreditasyonun, egitim-0gretim
slirecinin niteliginin arttirilmasi, sistematik bir yaklasimla siirekli iyilestirilmesi, nitelikli egitim
ogretimin devamliliginin gilivence altina alinmasi, belirlenen standartlara uygun olarak bu
slirecin ylriitiildiigiiniin giivencesinin verilmesi amaciyla yapildigini belirtmislerdir.

Akreditasyon, iiniversiteler arasinda rekabet ortami yaratarak 6grencilere daha nitelikli 6grenme
firsatt sunmay1 hedeflemektedir (Eurepean Communities [EC], 2003). Yiiksekogretimde
akreditasyon faaliyetinin 1ilgili yiliksekogretim kurumuna, &grencilere ve tiim paydaslara
saglayacagi yararlar bulunmaktadir. Yiiksekogretimde akreditasyon, saydamlik ve hesap verme
sorumlulugunun aracidir. Literatiir incelendiginde de yiiksekdgretimde akreditasyon kavraminin
tanimi, temel unsurlari, 6zellikleri iizerine bir¢ok arastirmacinin odaklandiklar1 goriilmektedir
(Atwell, 1993; Blauch, 1969; Council for Higher Education Accreditation (CHEA), 1996,
20064a, 2006b;Dickey & Miller, 1972; Harcleroad, 1980; Hogg,1994; Ruben,1995; Selden, 1960;
Selden & Porter, 1977; Young, Chambers, & Kells, 1983). Benzer sekilde birgok iilkede
yiksekogretim kurumlarinda bir¢ok kurum kaliteyi yakalamak adina akreditasyon c¢aligmalari
iizerine odaklanmislardir (Cakmak, 2020).

Yiiksekogretimde kalitenin niteligi, ders programlarinin, bu programlara tabi olan birey ve
kuruluslarin beklentileri ile uyumlu olup olmadigina bakilarak anlasilmaktadir (Bakioglu, 1994;
Bamett, 1990). Bazi arastirmacilar, 6gretimin kalitesinden ¢ok &grencinin 6grenmesinde
kalitenin aranmasi gerektigini savunmaktadir. Kurumun kaynaklari, 6grencinin amaglari ve
ihtiyaglari1  giderdigi takdirde, kurum disindan duyulan kalite endisesi azalmaktadir.
Akreditasyon, girdilerle, diger bir deyisle 68renci se¢imi, Ogretim elemanlarinin nitelikleri,
akademik ve fiziki altyapi tizerine odaklanmaktadir (Gencel, 2001). Akreditasyon ve kalitenin
oneminden hareketle, bu arastirmada, farkli programlarda Ogrenim goren {iniversite
ogrencilerinin akreditasyon siirecine yonelik farkindaliklar1 ve deneyimleri incelenmistir.

Yontem

Arastirmada nitel yaklagima dayali olan durum calismast yontemi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalarda arastirmacilar, belli bir konu ile ilgili aragtirma yaparken o konunun “ne kadar”
veya “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ziyade daha derin bir bakis acisin1 6grenmek isterler
(Blytikoztiirk, vd., 2015). Durum c¢alismasinda sinirlt tutulan bir sistemin islenisini ve
calismanin nasil ilerledigini gostermede c¢oklu veri toplama araglari kullanilarak derin bir
inceleme yapilir (Chmiliar, 2010). Durum calismasinda bir olgu derinlemesine arastirilir ve
olguyla alakali sonuglar ortaya koyulur (Yildirim & Simsek, 2008). Bu arastirmada iiniversite
ogrencilerinin, akreditasyonun tanimi, akreditasyonla ilgili tiniversitede ve programda yiiriitiilen
calismalar, programin akredite olma siireci, akreditasyon siirecindeki deneyimler ve
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akreditasyon stirecinin kaliteye etkisi lizerine gorisleri detayli incelendiginden bu yodntemin
kullanilmast tercih edilmistir. Aragtirmanin siirliliklart dogrultusunda coklu veri toplama
araglar1 yerine sadece gorlisme teknigi kullanilmig ve katilimcilarin izinleri dogrultusunda
goriismeler ses kaydina alinmistir.

Arastirma Grubu

Durum caligmasi niteliginde olan arastirmaya kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen
bir devlet tiniversitesinin farkli programlarinda Ogrenim goren 80 {iniversite Ogrencisi
katilmistir. Bu 6grencilerin hangi fakiiltede 6grenim gordiiklerine yonelik demografik bilgileri
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Fakiilteye Gore Dagilimi

40
35
30
25
7 20
= 15
= Egitim  SaghkBilimleri KHsadiveldari ol Viiksek
7 R Fen Fakdltesi e Bilimleri
Fakultesi Fakultesi Fakiiltesi Okulu
B frekans (Katihmci sayisi) 39 4 21 11 5

Tablo 1’den goriildiigii {izere, arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu, egitim fakiiltesinde
o0grenim gormektedir. Bu sayinin yiiksek olmasmin nedeni olarak, ii¢ arastirmacinin egitim
fakiiltesinde 6grenci roliinde olmasina dayal1 olarak katilimcilarin, kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle yakin ¢evreden secgilmeleri gosterilebilir. Arastirmanin etik kurallart gergevesinde
gizlilik ilkesi esas alinmis ve katilimcilarin gergek isimleri yerine Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren 0grenciler i¢cin E1, E2, E3,...E39; fen fakiiltesinde 6grenim goren 6grenciler icin F1, F2,
F3, F4; Saglk Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim géren dgrenciler i¢in S1, S2, S3,...S21; Iktisadi
ve Idari Bilimler Fakiiltesinde 6grenim goren dgrenciler igin 11,12,i3,...111 ve Meslek Yiiksek
Okulunda 6grenim goren 6grenciler igin M1,M2, M3,M4 ve M5 seklinde kodlar verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama araci olarak, arasgtirmada alti acik uglu sorudan olusan goriisme formu
kullanilmigtir. Bu formdaki sorular, arastirmanin amacma dayali olarak; 6grencilerin,
akreditasyonun tammi, akreditasyonla ilgili iiniversitede ve programda yiiriitiilen caligmalar,
programin akredite olma siireci, akreditasyon siirecindeki deneyimler ve akreditasyon siirecinin
kaliteye etkisi lizerine goriislerini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Goriigme bulgulari, yari
yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Verilerin analizinde nitel veri analiz
tekniklerinden yararlanilmistir. Ayrica bazi sorularin analizinde Excel programinda grafikler ve
tablolar olusturularak nicel analizler de (frekans ve yiizde degerleri) yapilmistir. Ornegin
goriisme formunun ikinci sorusunda “Universitenizde akreditasyon ile ilgili bir calisma
vapildi/yapiliyor mu? Eger cevabiniz evet ise bildiginiz kadariyla bu ¢alismalar hakkinda
detaylr bilgi verebilir misiniz?” ifadesinde ilk soru i¢in genel inceleme yapilarak 6grencilerin
akreditasyon g¢alismalar1 hakkinda bilgi sahibi olup olmadigina iliskin  “Yapuldi, Yapimadi,
Bilgim Yok” Olciitleri dikkate alinarak tablolar olusturulmus, ikinci sorusu icin katilimcilarin
aciklamalarina dayali olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan kodlar i¢in WordArt
uygulamasinda kelime bulutlar1 hazirlanmistir. Arastirmada, 6grencilerin goriisme formundaki
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bazi sorularda birden fazla kodda goriis belirtmesi veya soruyla ilgili hicbir goriis
belirtmemesinden dolayi1 (bilgisinin olmamasi nedeniyle) kelime bulutlarindaki kodlara iligkin
frekans (f), katilimer sayisini degil kod sayisimi gostermektedir. Arastirmanin gilivenirligi icin
goriisme verileri, iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Miles ve Huberman’in (1994)
uyusum ylizdesi dikkate alinarak hesaplanan uyumun tam olarak saglandig1 tespit edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, arastirmanin bulgulari, “Akreditasyonun Tanimi, Akreditasyonla Ilgili Universitede
ve Programda VYiiriitillen Calismalar, Programin Akredite Olma Siireci, Akreditasyon
Stirecindeki Deneyimler ve Akreditasyon Siirecinin Kaliteye Etkisi” basliklar1 halinde
verilmistir.

Akreditasyonun Tanimina Yonelik Bulgular
Tablo 2

Ogrencilerin Birinci Soruya Yonelik Agiklamalariyla Ilgili Frekans ve Yiizde Tablosu

z %

Z 20

R L -

e 0 o iktisadi o

= F— Saglik i Meslek

Q F lg"lt ; Fen Fakiiltesi Bilimleri Bilir{awleri Yiksek

aruites Fakiltesi e Okulu
Fakiiltesi
m Bilgim var 35 3 13 10 4
m Bilgim yok 4 1 8 1 1
Olgiitler Bilgim var Bilgim yok
Kod (%) (%)
Akreditasyonun Tanimi 65(81.25) 15(18.75)

Tablo 2 incelediginde, 6grencilerin biliyiik bir ¢ogunlugunun akreditasyon kavramina iligkin
bilgilerinin oldugu ve akreditasyonu tanimlayabildikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin dgrenim
gordiikleri fakiilte ve yiliksekokula gore veriler incelendiginde, Saglik Bilimleri Fakiiltesinin
diger fakiiltedeki Ogrencilere kiyasla akreditasyonla ilgili bilgilerinin eksik oldugu
goriilmektedir. Akreditasyonun tanimiyla ilgili goriis bildiren dgrencilerin agiklamalarina ait
kelime bulutu Sekil 1’de verilmistir.

K ‘ l Ka! te
Standartiasma Ka I txalneKa||te
Kalite Degerlen‘d Giite

KalltE BioUSAdly *Standartlasmakaiite
Kalite St

Bioi dartlasmaKahtg
1 KahteBllgllend rmeKDefleilééfm'

daesmaKalite
Bilgilendirme!

Kodlar frekans
Kalite 19
Degerlendirme 22
Standartlagma 23
Bilgilendirme 1

Sekil 1. Akreditasyon Kavraminin Tanimma Iliskin Kodlarin Kelime Bulutu

16-18 June 2021 14 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

Sekil 1’de goriildiigii lizere, {iiniversite 0grencileri ile yapilan goriismelerde degerlendirme,
kalite, standartlasma ve bilgilendirme kodlarini kullandiklar1 tespit edilmistir. Akreditasyonu,
degerlendirme oldugunu diisiinen 6grenciler, akreditasyonun bir siire¢ oldugunu ve bu siirecte
denetleme yapilmasinin ardindan genel bir degerlendirme oldugunu ifade etmislerdir.
Standartlasma diyen 6grenciler akreditasyonu belli kaliplara uygun hale getirmek seklinde goriis
belirtmislerdir. Kalite diyen 6grenciler de akreditasyonun aslinda kaliteyi arttirmayi saglayan
tim c¢alismalar oldugunu ancak bu c¢alismalarin igeriginden haberdar olmadiklarini ifade
etmiglerdir. Bununla ilgili olarak asagida iki &grencinin yaptig1 tanimla ilgili alintiya yer
verilmistir:

E1:Organizasyonlarin belli standartlarint karsilayp karsilamadigini denetlemektir.
Kuruma  bagvurularak  degerlendirmeye alinyyor diye  biliyorum. Kritere
uygunluguna gore program akredite oluyor ...

F6: Kaliteyi arttirmak adina kuruluglarin uluslararasi kriterlere gore belirli
araliklarla denetleme iglemi olarak biliyorum.

Akreditasyonun, bir akreditasyon kurulusu tarafindan belirli bir alanda 6nceden belirlenmis,
akademik ve alana 0zgli standartlarin bir yliksek6gretim programi tarafindan karsilanip
karsilanmadigini1 6lgen degerlendirme siireci olmasi ve degerlendirmeden farkli olarak bir kabul
ya da red karari1 olmasi dikkate alindiginda, 6grencilerin akreditasyon hakkinda bilgilerinin
oldugu ancak bu bilgilerinin yetersiz oldugu agikca goriilmektedir. Goriisme siirecinde asagida
verilen aragtirma ve katillmci arasinda gecen diyalog da bunu en iyl sekilde
orneklendirmektedir:

Arastirmaci: “Akreditasyon kavraminin tamimin yaparak bir programin akredite
olma stirecine iligkin ne anladiginizi ifade edebilir misiniz?

F3: Ismini duydum. Kalite icin ¢alismalar: ifade ediyor hocam.

Arastirmaci: Bu ¢calismalar: biraz daha acabilir misin? Ornegin sizin programin
akredite olmasi i¢in siiregte neler yapilmasi gerekiyor? Hangi kurum akredite
ediyor.

F3: Biz akredite olmadigimiz igin tam bilmiyorum hocam ama daha kaliteli bir
egitimin verilmesi icin degerlendiriliyor diye biliyorum.

Arastirmaci: Tesekkiir ederim. Soylemek istedigin baska bir sey yoksa diger soruya
gegebiliriz.

F3: Yok. Gegebiliriz...

Yukaridaki diyalogdan anlagilacag: iizere, F3’{in akreditasyonla ilgili ¢ok genel bilgiye sahip
oldugu ancak kendi fakiiltesini akredite eden FEDEK (Fen, Edebiyat, Fen - Edebiyat, Dil ve
Tarih - Cografya Fakiilteleri Ogretim Programlari Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi)
hakkinda, FEDEK’in amaglar1 ve degerlendirme siiregleri hakkinda higbir bilgiye sahip
olmadig1 goriilmektedir. Benzer sonuglar, diger fakiiltedeki 6grencilerle yapilan goriigmelerden
de elde edilmistir.
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Akreditasyonla Ilgili Universitede Yiiriitiilen Calismalara Yonelik Bulgular
Tablo 3

Ogrencilerin ikinci Soruya Yonelik A¢iklamalariyla ilgili Frekans ve Yiizde Tablosu
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—‘5 Egitim Fen $2_1g11k . idari M.?Slek
N - N Bilimleri - . Yiksek
Fakiiltesi Fakiiltesi Fakiiltosi Bilimleri Okulu
axa Fakiiltesi
= Yapildi 24 1 12 1 4
® Yapilmadi 3 0 1 1 0
Bilgim Yok 12 3 8 9 1
Olgiitler Yapildi Yapilmadi Eol
Yok
Yapildi ¢alismalar Yapildi ancak
hakkinda bilgim caligmalar hakkinda
Kod var bilgim yok
(%) (%) (%)
Universitedeki Akreditasyon
Calismalariyla Ilgili Farkindalik 19(23.75) 23(28.75) 5(6.25) 33(41.25)

Durumu

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin nerdeyse yarisinin 6grenim gordiikleri {iniversitedeki
akreditasyon c¢alismalariyla ilgili siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Bilgi
sahibi olan ogrencilerin de ¢ogu, c¢alismalarin igerigi hakkinda goriis bildirememislerdir.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakiilte ve yiiksekokula gore veriler incelendiginde, gdriisme
yapilan tiim fakiiltelerde ve yiiksekokulda tiniversitedeki akreditasyon ¢alismalar1 hakkinda bilgi
sahibi olmayan dgrencilere rastlanildig1 goriilmiistiir. Ozellikle fen fakiiltesi ile iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesinde 6grenim gdren Ogrencilerin nerdeyse tamami bu konu {izerinde bilgi
sahibi degildir. Gorilis bildiren 06grencilerin agiklamalar1 incelendiginde ise Ogrencilerin
aciklamalarina ait kelime bulutu Sekil 2’de verilmistir.

. e DO ININCEE
coisumer2 o yuzyirBecerilericdese
IeBraI| Gelistirme eisbirligigEtkinlikler
Projeler I o)

Isbirligiy ! lro seminer

InTIKIBr s b . - £
e $birliéii.‘\"‘:::t:;g,‘?‘e"stlrmem'm‘nm

“Projeler

o167
1

Kodlar frekans
Projeler 8
Seminer

21. yiizyil becerileri
Gelistirme

Isbirligi

Etkinlikler

WlwWlw|w (o

Sekil 2. Universitede Akreditasyon Siirecine Yonelik Calismalara iliskin Kodlarin Kelime
Bulutu
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Sekil 2’de goriildiigii lizere, liniversite 6grencileriyle yapilan goriismelerde iiniversitede yapilan
akreditasyon c¢aligmalar1 projeler, seminerler, 21.yiizy1l becerileri, gelistirme, isbirligi,
etkinlikler seklinde ifade edilmistir. Proje kodunda goriis bildiren &grenciler, {iniversite
tarafindan proje yazmalart igin tesvik edildigini, projelere destek verildigini ve projelerin
iiniversite icin kaliteyi arttirmaya yonelik biiyiik bir adim oldugunu ifade etmislerdir. 21.ytizyil
becerileri kodunda goriis bildiren 6grenciler ise dersleri geleneksel yontemler yerine gretim
iiyeleri tarafindan alternatif 6lgme yontem tekniklerini kullandiklarint 6zellikle dijital okuryazar
birey olmalarin1 saglamak igin gayret ettiklerini belirtmiglerdir. Seminer kodunda goriis bildiren
ogrenciler ise akreditasyonun ne oldugu ve siirecinin nasil ilerledigine iliskin egitimlerin sik sik
yapildigimi ve bu siirecte kendilerinde farkindalik olustugunu ifade etmislerdir. Bunlara ek
olarak baz1 Ogrenciler de tiiniversitede eksik yapilanma {izerinde caligmalarin yapilmadigina
vurgu yaparak gelistirme kodunda goriis bildirirken, bazi 6grenciler de iiniversitede sosyal
etkinliklerin sayisinin arttirildigi tizerinde etkinlikler kodunda goriis bildirmistir. Son olarak
isbirligi kodunda goriis bildiren 6grenciler de, akredite olan programlar ile akredite olmayan
programlar arasinda isbirligine vurgu yaparak akran Ogrenmesine yonelik aciklamalarda
bulunmuslardir. Bu kodlarla 1ilgili olarak asagida verilen alintilar bu agiklamay1
desteklemektedir.

El15: Akreditasyonla ilgili ozellikle iiniversitede proje calismalar: agirlikly olarak
yvapuiyor. Ben ilkogretim matematik oOgretmenliginde okuyorum. Her sene
hocalarimiz bizi Tubitak 2209 projesi yapmamiz konusunda tesvik ediyorlar.

S4.:Stirekli egitimler veriliyor. Konferans salonunda hatta bununla ilgili olarak
Yiiksekogretim Kalite Kurulu (YOKAK) tarafindan iki hocamiz geldi ve bizzat bu
konuda bize egitim verdi. Ben ayni zamanda Geng Kalite Kuliibiiniin bir iiyesiyim.
Bununla ilgili olarak da seminerlere ek olarak ¢alistay da yaptik...

I3: Bu sene dikkatimi ¢eken nokta cok fazla etkinlik yapiliyor. Senlikler yapild.
Konser disinda alternatif olarak ¢ok fazla etkinlik vardi. Bunlar arasinda sosyal,
sanatsal, sporsal tim etkinlikler vardi. Ornegin acik hava sinema gésterisi oldu.
Zumba dans gosterisi oldu. Cok fazla tiyatro etkinligi diizenlendi...

Akreditasyonla Ilgili Programda Yiiriitiilen Calismalara Yonelik Bulgular
Tablo 4

Ogrencilerin Ugiincii Soruya Yoénelik Agiklamalartyla Ilgili Frekans ve Yiizde Tablosu

30
25
% 20
z 15
g 10
= 5
N/ 0 = - ikt di
. Saglik clisadive Meslek
Egitim Fen s - Idari N
e RS Bilimleri - . Yiiksek
Fakiiltesi Fakiiltesi . Bilimleri
Fakiiltesi e Okulu
Fakiiltesi
® Yapildi 26 2 7 1 1
B Yapilmadi 4 0 3 0
Bilgim Yok 9 2 11 10
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Olgiitler Yapildi Yapilmad: BIYIg:(m
Yapild: ¢calismalar Yapild: ancak ¢alismalar
Kod hakkinda bilgim var hakkinda bilgim yok
(%) f(%) (%)
Programdaki Akreditasyon
Calismalariyla {lgili Farkindalik 33(41.25)

Durumu 14(17.5)  23(28.75) 10(12.5)

Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin nerdeyse yarisinin Ogrenim gordiikleri programdaki
akreditasyon caligmalariyla ilgili siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Bilgi
sahibi olan Ogrencilerin de yarisindan fazlasi, calismalarin igerigi hakkinda goris
bildirememislerdir. Ogrencilerin &grenim gordiikleri fakiilte ve yiiksekokula gore veriler
incelendiginde, programdaki akreditasyon caligmalariyla ilgili egitim fakiiltesinde o6grenim
goren dgrencilerin daha ¢ok haberdar olduklari, Saglik Bilimleri ile iktisadi ve idari Bilimler
Fakiiltesinde 6grenim goren 0grencilerin ¢ogunun haberdar olmadiklar: ortaya ¢ikmustir. Goriis
bildiren ogrencilerin agiklamalari1 incelendiginde ise Ogrencilerin agiklamalarma ait kelime
bulutu Sekil 3’te verilmistir.

Oeneton Deneticag sy I e e ar
Gelistrme-aelistirm

Kodlar frekans
Seminer 6
Gelistirme 4
Konferans 3
Denetleme 2
Tyilestirme 1

Sekil 3. Programda Akreditasyon Siirecine Yonelik Calismalara iliskin Kodlarm Kelime Bulutu

Sekil 3’teki bulgular incelendiginde, {liniversite 0grencileri ile yapilan goriismelerde seminer,
gelistirme, konferans, denetleme ve iyilestirme kelimelerini kullandiklar1 goriilmektedir.
Seminer veya konferansi vurgulayan 6grenciler, programin akredite olmasiyla ilgili kendilerine
seminer veya konferans olarak bilgilendirme yapildigini ve bu sekilde farkindalik kazandiklarim
dile getirmislerdir. Gelistirme kodunda goriis bildiren 6grenciler programda var olan fakat eksik
tespit edilen hususlar hakkinda ¢aligmalarin yapildigina yonelik aciklama yaparken; iyilestirme
kodunda goriis bildiren 6grenciler kaliteyi arttirmak adina programda var olmayan durumlar
hakkinda ¢alismalar yapildigina yonelik aciklamada bulunmuglardir. Denetleme kodunda goriis
bildiren Ogrenciler ise silire¢ i¢inde yapilan ¢alismalarin denetlendigini ve bu sayede emin
adimlarla programda niteligin artmasmin saglanmasma yonelik ¢alismalarin yapildigini ifade
etmislerdir.
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Programin Akredite Olma Siirecine Yonelik Bulgular
Tablo 5

Ogrencilerin Dérdiincii Soruya Yénelik Agiklamalarryla ilgili Frekans ve Yiizde Tablosu

35
@ 30
> 25
8 20
: B |
2 :
s 2 N e — -
N . iktisadi ve
Egitim Fen ??ghk . idari l\/!.eslek
e e Bilimleri . . Yuksek
Fakultesi Fakultesi L Bilimleri
Fakultesi L Okulu
Fakultesi
M Bilgim var 10 0 1 0 0
H Bilgim yok 29 4 20 11 5
Olciitler Bilgim Bilgim
var yok
Kod (%) (%)
Programin Nasil ve Hangi Kurum Tarafindan Akredite Edildigiyle 11 69(86.25)
Ilgili Farkindalik Durumu (13.75) '

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu 6grenim gordiikleri programin nasil
ve hangi kurum tarafindan akredite edildigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Bilgi sahibi olan 6grencilerin de nerdeyse tamaminin egitim fakiiltesinde Ogrenim goren
ogrencilerden olustuklar1 goriilmektedir. Goriis bildiren Ogrencilerin agiklamalarina iliskin
kodlarin kelime bulutu Sekil 4°te yer almaktadir.

Blgl dirme
Standartla;ma ;

Denetlemea'- -

. me tlDenetleme Stan

Kodlar frekans
Bilgilendirme 6
Denetleme 3
Standartlagsma 2

Sekil 4. Programin Akredite Olma Siirecine Yonelik Kodlarin Kelime Bulutu

Sekil 4'te goriildiigli tlizere, Ogrencilerin programin nasil akredite edildigi konusunda
bilgilendirme, denetleme ve standartlasma kodlarinit siklikla kullandiklar1 tespit edilmistir.
Bilgilendirme kodunda gériis bildiren &grenciler YOKAK tarafindan seminer sayesinde nasil
akredite edildigi konusunda bilgilendirildiklerini ifade etmislerdir. Denetleme ve standartlagma
kodunda agiklama yapan 6grenciler farkli iiniversitelerden hocalar gelerek belli standartlara gére
denetlediklerini veya belli standartlar1 saglayarak programin standartlagmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bununla ilgili olarak asagida bazi 6grencilerden alintilara yer verilmistir:

E4: Evet, bilgim var. Bizim dersimize girmislerdi. Sanki miifettis gibi denetliyorladi.

16-18 June 2021 19 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

E13: Evet, akredite olmak icin YOKAK ’a basvuruluyor. Belgeler sunuluyor, oradan
degerlendiriciler gelip saha ziyareti yapiyor. Onlara yollanan belgelerle
tiniversitenin yagantist ayni mi diye bakiliyor. Eksik gordiiklerini gelistirmemizi
soyliiyorlar iyi yanlart da ifade ediyorlar. Daha sonraki siirecte ise iki yillik, ii¢
villik veya bes yillik akreditasyon verip vermediklerine karar veriyorlar.

Akreditasyon Siirecindeki Deneyimlere Iliskin Bulgular
Tablo 6

Ogrencilerin Besinci Soruya Yonelik Aciklamalariyla Ilgili Frekans ve Yiizde Tablosu

35
o 30
> 25 :
v 20 i
2 15
E 'S J
§ ;e S — — =
- Saglik Iktisadive 1o dlek
Egitim Fen e . Idari .
e . Bilimleri - . Yiksek
Fakultesi Fakultesi e Bilimleri
Fakultesi e Okulu
Fakiiltesi
B Aldim 6 0 2 0 2
B Almadim 33 4 19 11 3
Olgiitler Aldim Almadim
Kod (%) (%)

Akreditasyon Siirecinde Aktif Rol Alma Durumu 10 (12.75) 72(87.5)

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin ¢ok az bir kisminin akreditasyon siirecine yonelik deneyim
sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri fakiilte dikkate alindiginda bu
siirecte en ¢ok rol alan fakiilte egitim fakiiltesidir. Goriis bildiren 6grencilerin agiklamalarina
iliskin kodlarin kelime bulutu Sekil 5’te yer almaktadir.

Zlyaret Ka
ZlyaretKa“te EICISI

Kalite Elc15|z v ret
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Kalite EICISI Uyehk Iy Uyellk
 diyare i Kalite El .z t
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Elclsv'vw |

Kallte EI(;|5| b
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Kodlar frekans
Uyelik 6
Kalite Elgisi 4
Ziyaret 2

Sekil 5. Akreditasyon Siirecindeki Deneyimlere Yonelik Kodlarin Kelime Bulutu

Sekil 5’e gore, akreditasyon siirecinde deneyim sahibi olan dgrencilerin tiyelik, kalite elgisi ve
ziyaret seklinde farkli kodlarda aciklama yaptiklar1 goriilmektedir. Bu kodlarin ne anlama
geldiginin daha iyi anlasilmasi adina bununla ilgili olarak asagida bazi 6grencilerden alintilara
yer verilmigtir:
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E6:Hem tiniversitede geng kalite kuliibii tiyesiyim, hem de kalite elgisi egitimine
katildim. Ogrenci  Komisyonu tarafindan, yiiksekogretimde kalite ~ giivencesi
stireglerine ogrenci katilimimin saglanmast amaciyla egitim diizenlenmisti. Burada
akreditasyon siirecinin icerisinde bilgiler edindim...

Ell: Bizim programin akreditasyon siirecinde saha ziyaretine gelmislerdi.
Dersimize girdiler ve bizimle goriisme yaptilar. Genel olarak bize sorular sordular.
Memnuniyetimizi ogrenmek istediler ...

S7: Geng kalite kuliibii tiyesi olarak kalite 6grenci topluluklari zirvesine katildim. Bu
bakimdan geng kalite kuliibii iiyesi olarak aktif bir sekilde siirecgte rol aldim...

M3: Ben de geng¢ kalite kuliibii tiyesi olarak akreditasyon siirecinde deneyim
kazandim.

Yukarida verilen alintilardan goriildiigii iizere, 6grencilerin akreditasyon siireciyle ilgili farkl
ortamlara katildiklari, siirecle ilgili bilgilerini ve farkindaliklarini gelistirebilecekleri egitimlere
katildiklar1 ancak kendilerinin program akreditasyonu siirecinde degerlendirici gibi aktif olarak
gorev almadiklar1 goriilmiistiir.

Akreditasyon Siirecinin Kaliteye Etkisine Yonelik Bulgular
Tablo 7

Ogrencilerin Altinc1 Soruya Yénelik Aciklamalartyla Ilgili Frekans ve Yiizde Tablosu
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" Saghk Iktisadi ve Meslek
Egitim Fen . . Idari .
e . . Bilimleri - . Yiiksek
Fakiltesi Fakiltesi . . Bilimleri
Fakultesi e Okulu
Fakultesi
M Etkisi Var 39 4 21 11
M Etkisi Yok 0 0 0 0 0
Olgiitler Etkisi var Bilgim yok
Kod (%) (%)
Akreditasyon Siirecinin Kaliteye Etkisi 75 (93.75) 5 (6.25)

Tablo 7 incelendiginde, dgrencilerin nerdeyse tamaminin akreditasyon belgesinin kaliteye etkisi
oldugunu ve akreditasyon siirecinin kaliteyi arttirdigin1 ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilere kaliteye nasil bir etkisinin oldugu sorulmus ve
bununla ilgili bulgulara ait kodlarin kelime bulutu Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Akreditasyon Siirecinin Kaliteye Etkisine Yonelik Kodlarin Kelime Bulutu

Sekil 6 incelendiginde, 6grencilerin akreditasyon siirecinin kaliteye etkisiyle ilgili kalitelesme,
gelistirme, iyilestirme ve standartlasma kodlarimi kullandiklar1 goriilmektedir. Bu soruda elde
edilen 6nemli bulgulardan biri, diger sorulara kiyasla 6grencilerin akreditasyonla ilgili eksik
bilgilere sahip olsalar bile kaliteyi arttiracagina inanmalaridir. Goriisme bulgularina dayali
olarak, dgrenciler akreditasyonun egitim-6gretimin niteligini arttirdigini, {iniversite kapsaminda
eksikliklerin gelistirildigini ve belli bir standardi yakalamaya c¢alisilmasinin kaliteyi arttirmada
biliyiik etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak siirecin igerigine iliskin Ogrencilerden
arastirmacilar tarafindan daha detayl bilgi alinmaya ¢alisilsa da 6grenciler bu kodlar disinda pek
aciklama yapmamiglardir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin  sonunda, Ogrencilerin ¢ogunun akreditasyon kavrammni en c¢ok kalite,
degerlendirme, standartlastirma kodlartyla 6zdeslestirdikleri goriilmiistiir. Kurum akreditasyonu
ve program akreditasyonu kapsaminda, 6grencilerin iiniversitede ve programdaki akreditasyon
caligmalarina yonelik bilgilerine yonelik goriisleri incelendiginde, nerdeyse yarisinin bu
caligmalardan haberdar olmadiklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri programin nasil ve hangi kurum tarafindan akredite edilecegi hususunda goriisleri
incelendiginde, yaridan fazlasinin bilgi sahibi olmadiklari, bilgi sahibi olanlarin da nerdeyse
tamaminin egitim fakiiltesinde Ogrenim goéren Ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinin sebebi olarak bu arastirmanin yiriitildiigii kurumda egitim
fakiiltesinde mezun veren tiim programlarin akredite olmasidir. Bu nedenle egitim fakiiltesi
ogrencilere diger fakiiltelerde 6grenim goren Ogrencilere kiyasla bu siirece daha aginadir.
Ogrencilerin akreditasyon siirecine yonelik deneyimlerine iliskin sonuglara bakildiginda, az
sayida Ogrencinin deneyim sahibi oldugu ve bu Ogrencilerin de c¢ogunlukla akredite olan
programlarda 6grenim goéren ve kalite kuliiblinde gorev alan 6grencilerden olustugu dikkat
cekmektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan 6nemli sonuglardan bir digeri de 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun programin veya kurumun akreditasyon oldugunda kalitenin artacagina
inandiklarim1 belirtmeleridir. Ogrencilerin, akreditasyon siirecine yonelik bilgileri yetersiz
olmasina ragmen, akreditasyonu benimsemis olmalar1 ve kalitenin artmasinda roliiniin etkili
oldugunu vurgulamalar1 dikkat ¢eken sonuglardan biridir. Bu aragtirmanin sonuglarina dayali
olarak, genellikle 6grencilerin akreditasyonla ilgili farkindaliklarinin yetersiz oldugu dikkat
cekmis, yiliksekogretimde Ogrencilerin akreditasyonun o6nemine iliskin farkindaliklarinin ve
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bilgilerinin gelisimine yonelik arastirmalarin yiiriitilmesi, kalite siirecinde daha aktif olmalaria
iliskin caligmalarin yapilmasinin gerekli oldugu distiniilmektedir.
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Ozet

Fen bilimleri; dogayi, insanlar1 ve onlarin yasadiklar1 ¢evreyi tanimalarini ve anlamalarinm
saglayan temel bir disiplindir. Fen 6gretiminin temel amaci ise giindelik hayatin i¢indeki olay ve
durumlara karst bilimsel yaklasim sergileyebilen, teknolojik araclar1 kullanabilen, 21. yiizyil
becerilerine ve etik ilkelere sahip, yasadig1 toplum ve c¢evrenin farkinda olup katki sunma
isteginde olan fen okuryazari bireyler yetistirmektir. Kiiresel diizeyde fen 6gretiminin amaglari
benzerlikler gostermekle birlikte, amaglara ulasma yolunda tiirlii engellerle karsilasilmaktadir.
Bu calismanin amac literatiirde Fen 6gretiminde tespit edilen sorunlar1 incelemek ve potansiyel
¢ozlim Onerileri sunmaktir. Dokiiman analizi yontemi kullanilarak son 20 yil i¢inde (2001-2021)
Tiirkiye’de Fen egitiminin sorunlari {izerine yapilmig arastirmalar ele alinmis ve analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler dort temel kategori altinda tartisilmistir. Bu
kategoriler; program kaynakli sorunlar, 6gretmen kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar
ve ortamsal ve baglamsal sorunlar olarak belirlenmistir. Her bir kategori ayr1 ayri incelemeye
tabi tutulmustur, Calisma kapsaminda fen egitiminde karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim
Onerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: fen 6gretimi, sorunlar ve ¢6ziim onerileri, dokiiman analizi
Abstract

Natural science is a fundamental discipline that allows individuals to recognize and understand
nature, people and the environment in which they live. The main purpose of science education is
to raise scientifically literate individuals who can display a scientific approach to events and
situations in daily life, use technological tools, have 21st century skills, and ethical principles,
are aware of the society and environment they live in, and want to contribute to it. Although the
goals of science teaching worldwide have similarities, various obstacles are encountered in the
way of achieving the goals. The purpose of this study was to examine the problems identified in
the literature related to science teaching and suggest potential solutions to the problems. The
design of the research was document analysis. The data was collected using 20 sources, 18
articles and 2 theses, identified as those focusing on the problems of science education in Turkey
conducted in the last 20 years (2001-2021). The problems encountered in science teaching were
discussed under four main headings, which are program-related problems, teacher-related
problems, student-related problems, and environmental and contextual problems. Each category
has been subjected to separate examination. Suggestions related to the problems encountered in
science education are provided.

Keywords: science teaching, problems and potential solutions, document analysis.
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Genis Ozet

Fen bilimleri; insanlarin dogay1 ve yasadiklar1 ¢evreyi tanimalarini ve anlamalarin1 saglayan
temel bir disiplindir. Fen egitimi ve Ogretimi gilinlik hayat problemlerinin ¢ézliimii, ¢evreyi
anlama ve analiz etme, bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglama agisindan oldukca
onemlidir. Fen Ogretiminin temel amaci giindelik hayatin i¢indeki olay ve durumlara karsi
bilimsel yaklasim sergileyebilen, teknolojik araglar1 kullanabilen, 21. yiizy1l becerilerine ve etik
ilkelere sahip, yasadig1 toplum ve cevrenin farkinda olup katki sunma isteginde olan fen
okuryazar1 bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin iyi birer fen okuryazari olabilmeleri icin
arastirma, sorgulama ve problem ¢dzme gibi becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu nedenle
Fen Bilimleri dersleri ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki kademelerde zorunlu ders olarak yer
almaktadir. Fen 6gretimi siirecindeki sorunlar1 tespit etmek ve bu sorunlara ¢6ziim iiretmek
olduk¢a 6nemli bir konudur. Literatiirde fen alaninda yapilan caligmalar incelendiginde fen
ogretimi konusunda bir¢ok yetersizlik ve sorunla karsilagildigr goriilmektedir.

Bu calismanin amaci literatiirde yer alan fen 6gretimi alaninda yapilmis ¢alismalarda tespit
edilen sorunlar1 incelemek ve potansiyel ¢oziim Onerileri sunmaktir. Arastirmanin deseni nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizidir. Arastirmanin veri kaynagini son 20 yil i¢inde
(2001-2021) Tirkiye’de Fen egitiminin sorunlari iizerine yapilmis arastirmalar i¢inden tespit
edilen 18 makale ve 2 tez olmak iizere toplam 20 arastirma olusturmaktadir. Calismada elde
edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda; fen 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik en fazla ¢alismanin 2018
yilinda yapildig1 tespit edilmistir. incelenen ¢alismalarda desen olarak gogunlukla nitel arastirma
yontemleri ve veri toplama araci olarak da yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir.
Bu c¢alisma kapsaminda fen 6gretiminde karsilasilan sorunlar Balbag vd. (2016) arastirmasina
benzer sekilde dort ana bashik altinda ele alinmistir. Bu bagliklar; program kaynakli sorunlar,
ogretmen kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar ve ¢evresel ve baglamsal sorunlardir.

Fen oOgretiminde karsilasilan program kaynakli sorunlar; c¢ogunlukla programin o6grenci
seviyesine uygun olmamasi, program icin yeterli/uygun siirenin olmamasi, programin yogun
icerige sahip olmasi, ezbere dayali olmasi ve baglam eksikligi olarak tespit edilmistir. Programin
kuramsal ¢ergevesinin esasen arastirma-sorgulama temelli olmasina ragmen ezbere dayali olarak
yorumlanmasinda oOgretmenlerin sinif-igi uygulama farkliliklarinin yeri bulunmaktadir. Fen
bilimleri 6gretim programinin belirlenen sorunlar baglaminda gdézden gegirilerek yetersiz
goriilen noktalarda 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi, belirlenen siirelerin ve igerik
yogunlugunun Ozellikle ortaokul programi baglaminda tekrar gbézden gecirilmesi uygun
olacaktir. Ayrica igeriklerde giinliikk yasam baglantilarinin ve diger derslerle ilinti kurma
kapasitesinin artirilarak daha etkili bir fen 6gretim programinin olusturulmasinin 6grencilerde
bilimsel okuryazarligin gelisiminde ve fen bilimlerine yonelik pozitif tutum gelisiminde oldukca
katkis1 olacaktir.

Fen Ogretiminde karsilasilan 6gretmen kaynakli sorunlar incelendiginde, hizmet i¢i egitimlerin
eksikligi bu konudaki sorunlarin basinda gelmektedir. Ayrica arastirmalarda 6gretmenlerin sinif
yonetiminde zorlandiklari, ogretmenlik deneyimlerinin az oldugu, laboratuvarlarin ve
teknolojinin kullaniminda yetersiz olduklari raporlanmaktadir. Ogretmen yetistirmede, dgretmen
egitimi programlarinda, teorik derslerin ve siirelerinin sinirlandirilarak, uygulamaya dayali
derslerin artirilmasi, okul ortamlarinda, diger bir deyisle, sahada uygulama siirelerinin ve
niteliklerinin artirilmasi, Universite-okul is birliginin gelistirilmesi; profesyonel/mesleki
gelisimde ise hizmet i¢i egitimlerin uygulamali, islevsel ve ilgi ¢ekici hale getirilerek 6gretmen
katiliminin tegvik edilmesi ¢6zliim Onerileri arasinda sayilabilir.

Ogrenci kaynakli sorunlar incelendiginde, ¢ogunlukla dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
diisiik oldugu raporlanmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin fen derslerine kars1 ilgisiz ve
onyargili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin artirilmasi igin ders
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oncesinde harmanlanmis 6grenme ortamlari destekli olarak ¢evrimi¢i materyallerle hazirlik
caligmalar1 artirilabilir. Fen derslerinin uygulamali, merak uyandirict ve ilgi c¢ekici hale
getirilmesi i¢in igerikler zenginlestirilebilir.

Son olarak, fen Ogretiminde karsilagilan ¢evresel ve baglamsal sorunlar incelendiginde
laboratuvar ve malzeme eksikligi fen 0gretimindeki en 6nemli sorunlarin basinda gelmektedir.
Ayrica smif mevcutlarinin kalabalik olusu fen 6gretiminde sorunlara neden olmaktadir. Diger
sorunlar ise ders kitaplarinin yetersizligi, teknolojik yetersizlikler ve veli ilgisizligi olarak tespit
edilmistir. Her okulda laboratuvar ve laboratuvar malzemelerinin yeterli hale getirilmesi, sinif
mevcutlarinin azaltilmasi, ders kitaplarinin 21. yiizyil ihtiyaglarini karsilayacak sekilde revize
edilmesi, egitimde teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasit sunulabilecek Oneriler arasindadir.
Fen oOgretimi siirecinde, Ozellikle doga ve cevre projeleri ile aile katiliminin islevsel hale
getirilerek veli ilgisinin artirilmasinin saglanmasi faydali olacaktir.

Introduction

Science, which corresponds to the word science in English, can be explained as natural science,
as well as the branch of science that examines the entities in nature, events and the relationships
that occur between them (Demirci, 2017). In addition, according to Hastiirk (2017), science is
also defined as a branch of science that tries to comprehend, make sense of and explain the
events occurring in physical and biological environments. Science education is very important in
terms of solving everyday life problems, understanding and analyzing the environment, adapting
to scientific and technological developments. The main purpose of science education is to raise
scientifically literate individuals who can display a scientific approach to events and situations
in daily life, use technological tools, have 21st century skills and ethical principles, are aware of
the society and environment they live in, and are willing to contribute. For this reason, science
courses are included as compulsory courses at the primary and secondary school levels of
education.

The science course provides students with the ability to experiment, observe, explore, conduct
research, ask questions and establish hypotheses (Kirpik & Engin, 2009). It is easier to teach
students information that they can use in everyday life, topics that will be meaningful to them.
Therefore, one of the most important courses in elementary school is the science course (Kurt,
2001). Science education allows the child to get to know his environment. It is the education of
the food that the child eats, the air that he breathes, his body, the animals that he sees, electricity,
light, the sun and the universe.

Science education gives the child the ability to think creatively. While students' skills improve in
science lessons, their skills in daily life and interdisciplinary development is also provided by
science education (Hanger et al., 2003). In order to realize education and training in a planned
and systematic manner, educational programs have been created and various approaches have
been adopted based on today's needs (Ayvacit & Bakirci, 2012).

In elementary schools in Turkey, science course starts in third grade and continues in fourth
grade. Middle schools, from fifth through eighth grades, also have science courses. The main
objectives of the Science Course Curriculum aiming at educating all individuals as science
literate are as follows (MEB, 2018, p. 9):

1. To gain basic knowledge about astronomy, biology, physics, chemistry, earth, and
environmental sciences and science and engineering applications,

2. In the process of exploring nature and understanding the relationship between individual
and the environment, adopting scientific process skills and scientific research approach
and offering solutions to the problems encountered in these fields,
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3. To make people aware of the interaction between the individual, the environment and
society; to develop awareness of sustainable development in relation to society, economy
and natural resources,

4. Ensuring that responsibility is taken for everyday life problems and that science-related
knowledge, scientific process skills and other life skills are used to solve these problems,

To develop career awareness and entrepreneurship skills related to science,

To help scientists understand how scientific knowledge is created, the processes through
which this information is created and how it is used in new research,

7. To arouse interest and curiosity about the events occurring in nature and its immediate
surroundings, to develop an attitude,

8. To create a safe working awareness by realizing the importance of safety in scientific
studies,

9. Developing reasoning ability, scientific thinking habits and decision-making skills using
sociological topics,

10. To ensure the adoption of universal moral values, national and cultural values, as well as
scientific ethical principles.

The central purpose of all educational activities is to help students become science literate.
Becoming a science literate requires to develop skills such as research, inquiry, and problem
solving (Demirtas, 2020). According to Hanger et al. (2003), science course is one of the most
difficult courses for students from different levels of education. Therefore, it is quite an
important issue to identify the problems faced by teachers and students in the process of science
teaching and to produce solutions to these problems. The purpose of this study was to examine
the problems identified in the literature related to science teaching and suggest potential
solutions to the problems.

Method
Design

The design of the research was document analysis, one of the qualitative research methods. The
qualitative research method uses data collection tools such as observation, interview and
document analysis and its process aims to reveal the events in a realistic and holistic way in their
natural environments (Yildinnm & Simsek, 2016). Document analysis can be defined as the
acquisition, review, questioning and analysis of various documents determined as the primary or
secondary source that constitutes the research data (Ozkan, 2021). It is a method used to analyze
the content of written documents in detail (Kiral, 2020).

Data Collection Tools

The data source of the current research was consisted of 20 studies (Table 1), including 18
articles and 2 dissertations, conducted on the problems of science education in Turkey over the
past 20 years (2001-2021).
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Table 1
Examined Studies within the Scope of the Research

Code Year Authors Type

M1 2004 Bozdogan, A. E., & Yal¢in, N. Atrticle
M2 2007 Erdemir, N. Article
M3 2007 Ozden, M. Article
M4 2009 Ersoy, A., & Anagiin, S. S. Article
M5 2010 Aydn, S., & Cakiroglu, J. Article
M6 2010 Dogan, Y. Article
M7 2011 Kiigiikoner, Y. Article
M8 2012 Geger, A., & Ozel, R. Article
M9 2015 Akinci, B., Uzun, N., & Kisoglu, M. Acrticle
M10 2015 Topaloglu, M. Y., & Balkan-Kiyic, F. Article
M11 2016 Balbag,"M. Z., Leblebicier, K., Karaer, G., Sarikahya, E., &  Article

Erkan, O.

M12 2016 Karaman, P., & Karaman, A. Article
M13 2016 Tiiysiiz, C., & Balikgi, C. Atrticle
M14 2018 Ayvaci, H. S., & Bebek, G. Atrticle
M15 2018 Mete, P. Article
M16 2018 Sahin, M., & Dogan, Y. Acrticle
M17 2018 Tiirkoglu, 1., & Dag, T. Article
M18 2019 Duban, N., Aydogdu, B., & Yiiksel, A. Article
M19 2018 Bedir, M. Thesis
M20 2020 Demirtas, E. Thesis

Data Analysis
The data were analyzed using document analysis.
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Findings
The Preliminary Results of the Study

In this section, first, the preliminary results obtained from the document analyses were provided.
The distribution of the examined studies based on the publication year are presented in Table 2.
The majority of the related studies were conducted in 2018, when the new science education
program was announced by the Ministry of National Education (MEB).

Table 2
The distribution of the examined studies by publication years

Years Code f
2004 M1 1
2007 M2, M3 2
2009 M4 1
2010 M5, M6 2
2011 M7 1
2012 M8 1
2015 M9, M10 2
2016 M11, M12, M13 3
2018 M14, M15, M16, M17, M19 5
2019 M18 1
2020 M20 1
Total 20

Table 3 shows the grade levels included in the examined studies. Most studies were carried out
at the primary and secondary school levels. The number of the studies at the high school level
was quite small.

Table 3

The distribution of the examined studies by the grade levels

Grade level Code f
Primary school M1, M4, M6, M11, M13, M17, M18, M19, M20 9
Secondary school M2, M3, M5, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M16, M17 11
High school M11, M14, M15 3

The research methodologies used in the examined studies are provided in Table 4. The findings
showed that most studies were qualitative in nature (case study, descriptive, document analysis,
and phenomenological study). The second commonly used method was survey/questionnaire.
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Table 4
The distribution of the examined studies by the methodology types

Methods Code f
Case study M2, M5, M8, M14, M15, M16 6
Survey/questionnaire M3, M6, M7, M9, M12, M17 6
Descriptive study M1, M4, M10, M13 4
Mixed design M19, M20 2
Document analysis M11 1
Phenomenological M18 1

study

The data collection tools in the examined studies are presented in Table 5. Two most commonly
used methods were semi-structured interview forms and survey. Other data collection tools
included in the studies were in-depth interviews, focus group interviews and observation.

Table 5
The distribution of the examined studies by the data collection tools

Data Collection Tools Code f
Semi-structured interview form M2, M4, M5, M8, M11, M12, M13, M15, 10
M16, M19
Survey M1, M3, M6, M7, M9, M17, M19 7
In-depth interviews M18 1
Focus group interview M20 1
Observation M2 1
Interview M14 1

Main Results of the Study

The problems encountered in science teaching were examined under four main headings, similar
to Balbag et al. (2016), as follows: program-related problems, teacher-related problems, student-
related problems, and environmental and contextual problems. Each category was subjected to a
separate examination.

The most frequent program-related problems encountered in science teaching (Table 6) were
identified as not being suitable for the level of students, the deficiency of sufficient/appropriate
time for the implementation, intense content, lack of the context, constant program change, and
memorization-based approach.
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Table 6
The program-related problems defined in the examined studies

Program-related problems f
Not being suitable for students’ level 8
Lack of sufficient/appropriate time 7
Intensive content S
Lack of context 3
Constant program change 2
Memorization-based approach 3
Non-explanatory nature 1
Deficiency of experts/teacher’s opinions 1

One of the leading teacher-related problems encountered in science teaching was the lack of in-
service teacher training (Table 7). Other frequent teacher-related problems identified were
classroom management, lack of experience, inability to use the laboratory and technology.

Table 7

The teacher-related problems defined in the examined studies

Teacher-related problems f
Lack of in-service teacher training 7
Classroom management 5
Lack of experience 4
Inability to use the laboratory 3
Inability to use technology 2
Accepting the negatives 2
Dislike toward the profession 1

The examination of the student-related problems showed that the most common problem was
students’ low readiness levels (Table 8). Student apathy, lack of information, individual
differences, prejudice, and disciplinary problems were among several other identified problems.
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Table 8
The student-related problems defined in the examined studies

Student-related problems f
Low readiness level 7
Student apathy 6
Lack of information 4
Individual differences 4
Prejudice 2
Disciplinary problems 2
Inability to focus 1
Unplanned work 1

Finally, the examination of the environmental and contextual problems encountered in science
teaching revealed that the lack/absence of laboratories and laboratory materials were the most
leading problems in science teaching (Table 9). Additionally, crowded classrooms emerged as
problematic situations in science teaching. Other related problems were identified as
inefficiency of textbooks, technological inadequacies, parental indifferences, and environmental
hygiene.

Table 9
The environmental and contextual problems defined in the examined studies

Environmental and contextual problems f
Lack/absence of laboratory 13
Lack/inadequacy of materials 13
Crowded classrooms 11
Inefficiency of textbooks 4
Technological inadequacies 4
Parental indifferences 4
Environmental hygiene 2

Discussion, Conclusion and Recommendations

The purpose of this study was to examine the problems identified in the literature related to
science teaching and suggest potential solutions to the problems. The document analyses
showed that most studies related to the problems encountered in science teaching were
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conducted in 2018, were qualitative in nature and the most common data collection tool among
all was semi-structured interview forms.

In the current study, the problems encountered in science teaching were discussed under four
main headings: program-related problems, teacher-related problems, student-related problems,
and environmental and contextual problems. The examination of the program-related problems
revealed that the program was perceived as not being suitable for students’ levels. It was
reported in related studies that the allocated time was insufficient, the program had intensive
content, used memorization-based approach, and lacked context. The current program does not
use a memorization-based but an inquiry-based approach. However, because science teachers in
classrooms may not always be fulfilling the theoretical and methodological requirements of the
program, more traditional approaches can sometimes be observed in science classrooms. Based
on the identified problems, it can be suggested that the science curriculum should be revised in
terms of the heavy content and time allocations, especially for the middle school level science
program. A reduced and intriguing content connected to the daily life conditions with a
multidisciplinary approach would be highly beneficial. More tools to encourage teachers to
adopt the program’s theoretical foundation is also needed.

Based on the examination of the teacher-related problems encountered in science teaching, the
lack of in-service teacher training emerged as one of the leading problems. Additionally, the
related studies reported that teachers have difficulties in classroom management, have little
teaching experience, and are inadequate in the use of laboratory and technological tools. In
terms of teacher training programs, decreasing or limiting the theoretical courses and their
durations and increasing the practical courses, increasing the duration and qualifications of
practice in the field, developing or enhancing university-school cooperation; in terms of
professional development, encouraging teacher participation through making in-service teacher
training practical, functional and interesting can be counted among the solutions suggested.

The analysis of student-related problems in science teaching revealed that students’ readiness
levels were low. It was reported that students were in general not ready for science classes and
had tendency to forget their previous knowledge. Similar to these findings, Turkmen and
Kandemir (2011) stated that the attitude and the readiness levels of the students for the science
course were low. In order to increase the readiness level of students, preparatory work can be
increased with online materials with the support of blended learning environments before the in-
class lesson. The content can be enriched to make science lessons practical, intriguing,
interesting, and engaging. Besides, focusing on student-centered teaching process in science
classrooms would be highly beneficial. Even though the theoretical foundation of the program is
based on a student-centered approach, research and inquiry, its reflection in classrooms is still
not strong enough.

Finally, based on the examination of the environmental and contextual problems encountered in
science teaching, the lack/absence of laboratories and materials emerged as one of the most
important problems in science teaching. Insufficient laboratory environment and materials
required due to the nature of science teaching can be considered the most important problem
negatively impacting the teaching process. In addition, the crowded classrooms cause barriers
for the teaching and learning processes in science teaching. Other problems were identified as
inefficiency of textbooks, technological inadequacies and parental indifferences. Making
laboratory and laboratory materials sufficient in every school, reducing the number of
classrooms, revising the textbooks to meet the needs of the 21st century, and expanding the use
of technology in education are among the suggestions that can be offered. In the science
teaching process, it would be beneficial to increase the interest of parents through making family
participation functional, especially with the inclusion of nature- and environment-related
projects.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci 2018 yilinda yiiriirliige konulan sinif 6gretmenligi lisans programinin, bu
programdan mezun olacak ilk 6grencilerin goriisleri alinarak degerlendirilmesidir. Arastirmanin
deseni nitel arastirma ydntemlerinden durum calismasidir. Arastirma katilimcilari, Istanbul’da
bulunan biiyiik bir egitim ve arastirma iiniversitesinin Egitim Fakiiltesinin Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dali dordiincii siifinda okumakta olan 17 6gretmen adayidir. Katilimer 68retmen
adaylarinin se¢imi amaglh Ornekleme yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada
veriler agik uglu anket sorulari ve yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmistir. A¢ik uglu
anket sorular1 17 Ogretmen adayma uygulanmis; yar1 yapilandirilmig goriisme ise bu grup
icinden sekiz 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Arastirma verileri betimsel analiz yontemi
ile analiz edilmistir. Bulgulara gére, 2018 Sinif Ogretmenligi Lisans Programinin nitelikli sinif
O0gretmeni yetistirme hususunda gelisime agik bazi alanlarinin mevcut oldugu tespit edilmistir.
Bunlar; ders tiirleri, ders donemleri, ders siireleri, segmeli dersler ve derslerin yeterlilik diizeyi
olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylar, pratige dayali derslerin say1 ve siire olarak artirilmasi
ihtiyacim1 vurgulamiglar ve 6zellikle 6gretim derslerinde ders saatlerinin ve igeriklerinin yetersiz
kaldigmi ifade etmislerdir. 2018 Simf Ogretmenligi Lisans Programini bir énceki programdan
ayran en Onemli farklardan biri Okul Deneyimi dersinin kaldirilmis olmasidir. Ogretmen
adaylar1, Okul Deneyimi dersinin kaldirilmasina yonelik olumsuz goriis bildirmisler ve yeniden
programa konulmasinin gerekliligini belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda giincel program
gelistirme ¢abalarini destekleyecek oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmenligi, lisans programi, 6gretmen adaylari, durum caligmast

Abstract

The purpose of this research was to examine the 2018 Undergraduate Elementary Teacher
Education Program based on the opinions of the prospective teachers who will be the first to
graduate from this program. The design of the research was case study that is one of the
qualitative research methods. The participants were 17 prospective teachers in their senior years
in the Department of Elementary Teacher Education Program in a major teaching and research
university in Istanbul, Tiirkiyel. The participants were selected using purposive sampling
method. An open-ended survey and a semi-structured interview form were used as data

! The Republic of Tiirkiye changed its official name from The Republic of Turkey on 26 May 2022 (https://www.un.org/en/about-us/member-states/turkiye)
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collection tools. The open-ended questionnaire was applied to 17 prospective teachers; the semi-
structured interviews were conducted with eight prospective teachers from the same group. The
data were analyzed using the descriptive analysis. The findings revealed that the 2018
Undergraduate Elementary Teacher Education Program has several areas open to development
in terms of training qualified elementary school teachers. Some of those areas were determined
as course types, course semesters, course durations, elective courses, and the efficiency of the
courses. The prospective teachers emphasized the need to increase the number and the duration
of the practical-based courses. They also stated that especially in teaching courses, the course
hours and the contents were insufficient. One of the most important differences that
distinguishes the 2018 Undergraduate Elementary Teacher Education Program from the
previous program was the termination of the School Experience course. The prospective
teachers expressed negative opinions about the removal of the School Experience course and
indicated the need for reconsideration of this course in the program. Suggestions contributing to
contemporary program development efforts in the field are provided.

Keywords: Elementary teacher education, undergraduate program, prospective teachers, case
study

Genis Ozet

Diinya siirekli bir gelisim i¢indedir. Ulkelerin bu degisime ayak uydurabilmesi i¢in kendilerini
stirekli yenilemeleri gerekmektedir. Yasanan bu gelismeler egitimde de kendisini
gostermektedir. Egitsel yaklagimlar, 6gretmen yeterlikleri, 6gretim yontemleri ve dgrencilerin
ihtiyaclar1 siirekli degismektedir. Cok yonlii dinamikler ekseninde, 6grencilerin okullarda
nitelikli bir sekilde yetistirilmesi ve istendik davranis degisikliklerinin saglanmasi temel gayeler
arasinda yer alir. Bu siireci destekleyecek kaynaklarin en 6nemlilerinden biri hizmet oncesi
Ogretmen egitimidir.

Bu arastirmanin amact, 2018 Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nin, bu programdan ilk mezun
olacak 6gretmen adaylarinin goriislerine gore incelenmesidir. Arastirmanin deseni durum
calismasidir. Arastirma katilmcilari, Istanbul’da bulunan biiyiik bir egitim ve arastirma
{iniversitesinin Egitim Fakiiltesinin Simf Ogretmenligi Anabilim Dali dordiincii sinifinda
okumakta olan 17 6gretmen adayidir. Katilimer 6gretmen adaylarinin se¢imi amagli 6rnekleme
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma verileri 2021-2022 akademik yili giiz
doneminde toplanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak agik uglu anket sorular1 ve yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Acik u¢lu anket 17 6gretmen adayina uygulanmas;
aynt grup icinden sekiz Ogretmen adayr ile ise yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Aragtirma bulgularina gore, 2018 Smif Ogretmenligi Lisans Programinda dgretmen adaylari
tarafindan olumlu karsilanan birtakim degisimler mevcuttur. Katilimc1 6gretmen adaylari, 2018
programim bir dnceki programa nazaran daha sade bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylar1, Genel Fizik, Genel Kimya ve Genel Biyoloji derslerinin ilkokulda Temel Fen Bilimleri
adiyla tek bir ders altinda toplanmasini, ders saatlerinin ve ders igeriklerinin azaltilmasini
olumlu karsilamislardir.

Ogretmen adaylariin goriislerine dayali bulgular incelendiginde, 2018 Sinif Ogretmenligi
Lisans Programinin nitelikli sinif 6gretmeni yetistirme hususunda gelisime agik bazi alanlarinin
mevcut oldugu tespit edilmistir. Bunlar; ders tiirleri, ders donemleri, ders siireleri, segmeli
dersler ve derslerin yeterlilik diizeyi olarak belirlenmistir. Giincel lisans programina yonelik
yapilan arastirmalar, 2018 programinin 2006 programina kiyasla daha teorik bir yapiya sahip
oldugunu géstermektedir. Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, lisans programi her ne kadar
sadelesmis olsa da meslek hayatlarinda kendilerine katki saglamayacagini diisiindiikleri dersler
de mevcuttur. Bu dersleri 6zellikle genel kiiltiir dersleri ve bazi se¢gmeli dersler olarak ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylari, uygulamaya yonelik, beceri gelistirici ve ilkokul dgrencisini

16-18 June 2021 39 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

anlamaya yonelik derslere olan ihtiyacit vurgulamig; O6gretim derslerinde ders saatlerinin ve
iceriklerinin yetersiz kaldigin1 ifade etmislerdir. Ayrica akademisyenlerin nitelikleriyle derslerin
ogrenciler iizerindeki katki diizeyinin dogru orantili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar
baz1 derslerin donemleri konusunda da olumsuz goriis bildirerek, Ozellikle bazi G6gretim
derslerinin (Orn., Miizik Ogretimi) son dénemlere birakilmasi nedeniyle yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmada ge¢ kaldiklarim ve bu nedenle Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir.

2018 Sinif Ogretmenligi Lisans Programini bir 6nceki programdan ayiran en énemli farklardan
biri Okul Deneyimi dersinin kaldirilmis olmasidir. Ogretmen adaylari, Okul Deneyimi dersinin
kaldirilmasina yonelik olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu dersin kaldirilmasiyla birlikte sahadaki
deneyim imkanlarimin kisitlandigini, okul ve siniflara yeterince uyum saglayamadan ve
ogretmenlerin nasil ders isledigini yeterince gézlemleyemeden kendilerinden ders anlatilmasinin
beklenmesinin ciddi zorluklara neden oldugunu ifade etmisler ve Okul Deneyimi dersinin
yeniden programa konulmasi gerekliligini belirtmislerdir.

Aragtirma bulgular1 degerlendirildiginde, derslerin 6gretmen adaylar1 tarafindan cogunlukla
teorik agirlikli olarak degerlendirilip, uygulama firsatinin sinirli bulunmasi, meslek ve alan
bilgisi ders saatlerinin ve igeriklerinin yetersiz bulunmasi mesleki gelisimi sinirlandirict
potansiyeldedir. Ogretmen adaylarinin genel kiiltiir derslerini meslek hayatlarma katki
saglamayacak dersler olarak ifade etmis olmalar1 ¢oziimlenmesi gereken sorunlar arasinda yer
almaktadir. Halihazirda var olan ve hazirlanacak olan lisans programlarinda derslerin daha fazla
uygulamal1 hale getirilmesi, 6gretmen adaylarinda merak uyandirict ve ilgi ¢ekici sekilde,
giinliik yasam ve diger derslerle baglantilar1 kurularak, 21. yiizyil ihtiyaglar1 da g6z onilinde
bulundurularak verilmesinin O6gretmen adaylarimin mesleki gelisimine katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Ayrica 6gretim derslerinin miimkiin oldugunca programin son dénemlerine
birakilmamasina yonelik goriisler de dikkate alinmalidir. Bunlara ilaveten, Simif Ogretmenligi
lisans programinda Ogretmenlik Uygulamasi dersi asamasina gelmeden 6nce Okul Deneyimi ya
da benzeri bir derse olan ihtiyacin yeni lisans programlar1 yapilandirilirken dikkate alinmasi da
ozellikle {lizerinde durulmasi gereken gelisim alanlardan biri olarak degerlendirilmektedir.
Aragtirmada belirtilen tiim hususlar dogrultusunda gerekli iyilestirmelere ihtiyag duyulmaktadir.

Arastirma sonuglarini, iilkemizde Egitim Fakiiltelerinin Smif Ogretmenligi programlarinin
lisans programi gelistirme ve Yiiksekdgretim Kurulu’nun program degerlendirme siireclerine
katki saglamasi timit edilmektedir.

Introduction

The world is in a state of constant development. In order for countries to keep up with this
change, they must constantly renew themselves. These developments also show themselves in
education. The teaching and learning methods, students’ needs and physical conditions of
schools are constantly changing. In order to keep up with the constant change in educational
environments and needs and be able to propose solutions to the traditional and contemporary
issues, broader examinations requiring bridging ideas and perspective-taking approaches are
necessary.

Teacher education and raising qualified teachers hold critical roles on nations’ developments
and welfare. Each country attempts to make strong education programs to train qualified
teachers knowing that bright future can only be built through qualified teachers. As an example,
Finland, world’s most technologically advanced country
(https://cordis.europa.eu/article/id/17266-finland-the-worlds-most-technologically-advanced-
country-un-report) and one of the most successful countries in terms of education on a global
scale, attaches a great importance to teacher education (Tarhan et al., 2019).
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Major problems in all education system would arise without paying adequate attention to teacher
education. Program qualifications in undergraduate teacher education programs is highly
important to enable the development of qualified teachers. The qualifications that teachers
would obtain in the programs have a decisive importance and influence on shaping the future of
societies. Raising contemporary teachers who can respond to the needs of the 21% century, are
eligible to become models for students with their attitudes and behaviors is vital. Being a part of
the modern world and take advantages of the opportunities offered in the civilized world
requires giving attention to teacher education (Gokge, 2000). It is necessary that the programs
not only meet these qualities, but also keep up with the constantly evolving world. The better
equipped and well-trained teachers are, the better equipped the students they train will be.

In Tiirkiye, the responsibility of training teachers was belonged to Ministry of Education until
1982, and it was transferred to universities in 1982. In 1982, the responsibility for teacher
training was assigned to the faculties of education together with the YOK (Higher Education
Council) law, and the first study on the structuring of the education faculties began in 1997. In
this period, “National Education Development Project” which was carried out by YOK in
cooperation with MEB was developed and a standardized teacher education program was put
into practice to train elementary and secondary education teachers (Baki, 2010; as cited in Firat
Durdukoca & Ege 2016). Subsequently, changes were made to the teacher training programs in
2006, 2009, and 2018. A major change was launched in 2006 and took place in the form of
changing the course names, creating some new courses and redefining the course contents, the
classification in the form of field knowledge, general culture and teaching professional
knowledge course areas was preserved exactly (Kilig & Acat, 2007). YOK (2020), recently,
handed over the task of developing teacher education programs to the universities in Tiirkiye,
and gave permission to each faculty of education to develop their own teacher education
programs autonomously (https://www.yok.gov.tr/Sayfalar/Haberler/2020/egitim-
fak%C3%BCltelerine-yetki-devri.aspx).

The purpose of this research was to examine the 2018 Undergraduate Elementary Teacher
Education Program based on the opinions of the prospective teachers who will be the first to
graduate from this program. Using the current research findings via the prospective teachers’
perspectives and reported needs in the field, the practical implications can be operationalized in
the process of developing new elementary teacher educations programs.

Method
Design

In this study, the case study design, one of the qualitative research methods, was used.
Qualitative research is an approach that focuses on researching and understanding social
phenomena in their context with an understanding based on theory building (Yildirim & Simsek,
2021). Qualitative researchers investigate individuals’ experiences, their perceptions of
experiences, and their interpretations of the world (Merriam, 2013). Case study is s a research
pattern that allows an in-depth and multifaceted study of events taking place in real life (Crowe
et al., 2011). In case studies, an entity is defined and customized based on space and time
(Biiytikoztirk vd., 2020). Within the scope of the present research, the views of prospective
teachers were gathered; and by using their perceptions and experiences, the adequacy of the
current program was evaluated.

Participants

The participants were 17 prospective teachers in their senior years in the Department of
Elementary Teacher Education Program in a major teaching and research university in Istanbul,
Tiirkiye. The participants were selected using purposive sampling method, which allows the
researcher to meet certain criteria, or one or more special circumstances that have certain
characteristics (Kog¢ Basaran, 2017). Purposive sampling allows for an in-depth study of

16-18 June 2021 41 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

situations considered to have rich information (Patton, 1987; as cited in Yildirnm & Simsek,
2021). The open-ended questionnaire was applied to 17 prospective teachers; the semi-
structured interviews were conducted with eight prospective teachers (seven females and one
male) from the same group.

Data Collection Tools

The data collection tools used in the current study was an open-ended survey and a semi-
structured interview form.

Open-Ended Survey: The aim of the survey was to obtain general information on prospective
teachers’ views on the current program. A table of courses in the 2018 Undergraduate
Elementary Teacher Education Program was provided. Then, they were asked to write the
courses they wanted to add or subtract. The following questions were asked:

Which courses do you think would be appropriate to remove from the program?
Which courses do you think would be appropriate to add to the program?

Semi-Structured Interview: Semi-structured interview aimed to obtain deeper knowledge on
prospective teachers’ perspectives and thoughts related to the elementary teacher education
program in which they had been studying. Three interview questions are provided as follows:

To what extent did the courses you take contribute to you for your profession?
Did the class hours sound enough for you?
What are your opinions about the program?

Data Collection Procedure

The research was conducted in the fall term of 2021-2022 academic year. The data collection
was completed in a 3-month period. The participation of prospective teachers was voluntary. A
total of 17 prospective teachers participated in the survey. Then, a semi-structured interview was
carried out with the participation of 8 participants selected from those participated in the survey.
The identities of the participants were kept confidential, and predetermined codes were used to
describe them. The duration of each data collection period ranged from 20 to 30 minutes.

Data Analysis

The data were analyzed using descriptive analysis. Using the descriptive analysis, the obtained
data from the research are summarized, interpreted, and direct citations are included in order to
reflect the participants’ opinions (Yildinm & Simsek, 2021). In the current study, female
participants were coded as F1, F2, ... F7, and the male participant is coded as M1.

Findings
In this section, the findings related to participating prospective teachers’ responses to the open-
ended survey questions and semi-structured interviews were provided.
Findings Related to the Open-ended Survey
Question #1: Which courses do you think would be appropriate to remove from the program?

The participants’ responses to this survey question commonly involved general culture and
elective courses. Some of those courses were, Economics and Entrepreneurship, Career Planning
and Development, Media Literacy, Nutrition and Health, Inclusive Language Teaching, and
Turkish Art History. The participants stated that those courses do not directly add any skills to
the prospective teachers and are unnecessary because they will not be used in their professional
lives.

Question #2: Which courses do you think would be appropriate to add to the program?
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The participants’ responses to this survey question mostly involved courses requiring
application and skill development. The prospective teachers stated that it would be appropriate
to include courses supporting the development of professional skills such as Simple Robotic
Coding, Storytelling, Game Design in Elementary School, Behavioral Disorders in Elementary
School, Sign Language. In addition, they stated that the courses *’Combined Classes Teaching,
Children's Literature, First and Emergency Aid’’ should be mandatory. These are the lessons
that every prospective teacher should see. They also think that the ‘School Experience’ course
should be added to the program again.

Findings Related to the Semi-Structured Interview
Question #1: To what extent do the courses contribute to you?

The prospective teachers’ responses to this question revealed that the courses perceived partially
theoretical. From the participants’ standpoint, the courses that contribute the most were teaching
courses, but general culture and elective courses were not perceived as contributing enough. The
participants attached more importance to the courses that support them in their professional
lives. They also expressed the importance of individual study enhancing the contribution of the
courses offered. Another factor stated by the prospective teachers affecting the contribution
levels of the courses was the qualification of the instructors. The more qualified the instructor,
the greater gain was obtained from the courses.

Some sample opinions of the prospective teachers on this issue are as follows:

The lessons are really qualified, 1 must say this earlier. The fact that
determines the qualification of the courses is that teachers are qualified. When
they are qualified, when they start to add something, we are able to gain
something from those lessons. (F1)

It won't end with the lesson, it's important what I add to myself. The lesson
remains as a theory, but I don't think it makes much sense unless | put it into
practice. (F2)

It seems like they are a bit theoretical. You know, we can't put some of them
into practice very much. (F4)

More teaching courses contribute, but such things do not happen to general
culture courses and vocational knowledge courses. | can't get as much
efficiency as | want, but I usually learn something in teaching classes. (M1)

Question #2: Are the course hours sufficient?

From the participants’ perspective, the short duration of teaching courses caused a number of
shortcomings in practice. They suggested an improvement for the course hours of the teaching
courses. Another suggestion for the teaching courses was to divide them into two semesters, one
semester for the theoretical knowledge and the second semester for the practice. The prospective
teachers also stated that because the courses during the first year of pandemic period (Spring
term, 2020) were one hour per course, they could not get adequate efficiency from the courses
they took at that time.

Some opinions of the prospective teachers related to this question are as follows:

Absolutely inadequate for some courses. Especially during the time of the
pandemic. | think most of the topics were left in the air since we had 1-hour
lessons in the second semester. We are trying to complete those deficiencies
right now. (F3)

The lesson hours, that is, the time allocated to the elective courses and the time
allocated to the main courses are the same. This seems a little ridiculous to me,
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| mean, there are practice lessons, my practice lessons [teaching courses] are
two hours, so when should we learn theoretical knowledge and when should
we practice? Therefore, | think that the course hours of the main courses
[teaching course] should be increased and their content should be enriched.
(F7)

No, for some courses. Let me give you an example from the teaching lessons.
In my opinion, the teaching courses will be either two semesters or more
course hours should be provided because | need to learn something from the
teacher first, and, then, | have to apply that knowledge. (F6)

Question #3: What are your opinions about the program?

The participants responded to this question positively from the theoretical perspective and
negatively from the practical perspective, stating that the program is good in theory but
insufficient in the application part. Several examples to the participants’ responses are as the
followings:

The program looks good in theory, but it seems to me that we will not be able
to use most of the theories presented there in practice, for some reason. (F3)

| think the program is generally good. (F5)

| think the program is insufficient. The program may be training a good
teacher, but we are currently using the constructivist education in our country,
but it [the program] does not train the teacher the way what the system wants.
(F7)

One of the issues that prospective teachers complained about the most was the duration of the
internship period in schools. In the 2006 program, there were three internship courses (one
School Experience and two Teaching Applications courses) requiring field visits, but in the 2018
program, the number of internship courses were deducted to two (two Teaching Application
courses). The prospective teachers’ approach in general was similar in terms of internship. After
the removal of the School Experience course from the 2018 program, the prospective teachers
reported that they lost their chance to observe the classrooms and felt discomfort in starting
teaching right away. Some opinions of the prospective teachers about the internship are as
follows:

We started our internship like a fish out of water without any school
experience. Wish we had seen it first. School experience that used to be in the
third grade. In the third year, we already have many practical courses. If we
had seen them at the same time while having school experience, we would
have had the opportunity to experience the content of the lessons at school or
we would have had the opportunity to see whether what was taught in the
lessons [in university] was applied by the teachers [in elementary school
classrooms] or not. (F7)

It was insufficient for the internship to be reduced into two terms. Should we
make observations or applications [at the same time]? It would be better if
there were four semesters. (F4)

We go once a week, and only teach one lesson [per visit]. In our syllabus, we
need to teach two lessons, then three lessons, but this time the teacher at the
school does not allow it. If s/he hands over three lessons to me, s/he needs to
hand over three lessons to my friend [the other intern]. Teachers’
communication with her/his class would be cut off due to not teaching that
day. Therefore, they do not allow, they allow only one lesson. If the internship
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day was increased, it would be better if we teach two days, one lesson each.
(M1)

The prospective teachers also stated that the content and the duration of some lessons were
insufficient. They criticized the program related to the order of some of the courses as well. For
example, they, in general, mentioned that Music Teaching course, offered in the fourth year,
should be taken earlier because they were experiencing difficulty explaining the music lessons
during the internship. Therefore, the teaching courses offered in the fourth year are not so
welcomed by the prospective teachers. Some responses are as follows:

The duration of the main courses needs to be increased and the content should
be enriched. (F7)

The course content can be increased, and | think it can be detailed. ...For
example, the instructor wants to elaborate something, but s/he has a time
constraint, so [the content] stays in the air for a bit. (F2)

The hours are not enough, and I think the courses in our program were put in
an incorrect order. For example, it seems to me that a course that is in the
fourth year [in the program] could have been in the second year. For example,
we suffer from this a lot in Music lessons. It should go down to [was offered
in] the second or the first year. (F2)

Some of the courses are better to be taken in the third or the second grade. We
are in internship school now. For example, I'm new to Music lessons. They
give us Music teaching stuff here; they want us to teach it. It's a bit of a
problem. (M1)

In terms of the 2018 program, the prospective teachers provided a positive comment on the
change in science courses offered in the first year of the program. In the 2006 program, there
were three science courses in the first year, General Physics, General Chemistry, and General
Biology. In the 2018 program, these courses were merged into one course called Basic Science
in Elementary School. This change was welcomed by the prospective teachers. Some statements
are provided below:

...they [students graduated from the previous program] had Physics,
Chemistry, Biology courses. They were taking physics, chemistry, and biology
lessons as if they were re-studying high school. It certainly helps, but I think
that it would be a waste of time to suddenly pull teacher candidates to there,
when we should focus on the pedagogy education. (F1)

For example, physics, chemistry, and biology were separate. | think it's nice to
combine them, so there's no need for that much detail. (F2)

The prospective teachers also stated their needs to take courses fulfilling the 21 century needs.
They were contended about the elective courses but discontented about the obligation to choose
only one from each group of the electives. One of the prospective teachers mentioned that the
program development could be handed over to the universities, which is currently the case in
Tiirkiye. Several comments are provided below:

We keep saying 21% century skills. The courses related to this could certainly
be offered. The courses related to technology, and the use of technology such
as coding could be offered. (F3)

For example, in some electives, | always wanted to choose the other one, but I
had to choose only one course. But there was never such an absurd course.
They were all good. (F6)
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Since we obligated to choose only one courses from each group of elective
courses, the fulfilment of the need could never be achieved. (F7)

The program would be better if it was left to the universities. It would be better
if every university had its own program. (M1)

Overall, the prospective teachers evaluated the 2018 Undergraduate Elementary Teacher
Education Program from different standpoints. There were both positive and negative comments
on various aspects of the program. In the following section, the summarization of the findings
along with the suggestions were provided.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The purpose of this research was to examine the 2018 Undergraduate Elementary Teacher
Education Program based on the opinions of the prospective teachers who will be the first to
graduate from this program. The findings obtained through survey questions and interviews
showed that there were several positive opinions regarding the program expressed by the
participants. For example, the prospective teachers found the 2018 program simpler compared to
the 2006 program. They reacted positively to a merge of Basic Physics, Basic Chemistry and
Basic Biology courses under a single course called Basic Science in Primary School in the 2018
program. Similar findings were reported by Susar and Yurdakal (2018) in their studies in which
they were interviewed the faculty members related to the 2018 program. The participants in their
study expressed their positive opinions about the removal of the courses that are not included
directly in the elementary school curriculum.

The present research findings revealed that the 2018 Undergraduate Elementary Teacher
Education Program has several areas open to development in terms of training qualified
elementary school teachers. Some of those areas are determined as course types, course
semesters, course durations, elective courses, and the efficiency of the courses. The theoretical
weight of the courses, the limited opportunity for practice, the inadequacy of the course hours,
and the content of the professional and field knowledge courses were especially considered as
the limiting factors for the professional development.

One of the issues related to the program that prospective teachers expressed was that they
perceived several general culture and elective courses unnecessary and stated that those courses
would not contribute to their professional lives. Some of the courses mentioned by the
prospective teachers as unnecessary were Inclusive Language Teaching, Nutrition and Health,
and Media Literacy. Those courses are actually important to obtain knowledge and practical
skills to support students’ health, welfare, effective communication, interactions, and learning in
and out of school. Therefore, before considering removal of such courses, their importance for
professional development and the ways to increase students’ interest and attention in them need
to be reevaluated.

The findings also showed that the prospective teachers need courses that are practical and skill-
building as well as supportive for understanding the primary school students. Similar findings
were reported in other related studies as well. For example, in their study, Sahin and Kartal
(2013) also found that the prospective teachers in elementary teacher education programs need
more practical courses and less theoretical courses. In another study, prospective elementary
school teachers and teachers working in state and private elementary schools stated that they
wished to take practical courses, containing up-to-date information, and to get to know and
understand individuals (Kilig Ozmen, 2019).

One of the most important differences that distinguishes the 2018 Undergraduate Elementary
Teacher Education Program from the previous program was the termination of the School
Experience course. In the 2006 Undergraduate Program, prospective teachers were taking
School Experience course in the second semester of their third year in the program and visiting
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the elementary schools affiliated with the Ministry of National Education (MEB) once a week
for six class hours as a requirement of the course syllabus. They were able to observe classroom
environments, students, and different teaching methods, experience and communicate with other
elements of school culture in each week. The removal of this course in the 2018 program was
perceived as one of the biggest problems in professional development of prospective teachers
(Susar & Yurdakal, 2018). The prospective teachers in the current study expressed negative
opinions about the removal of the School Experience course and indicated the need for
reconsideration of this course in the program. With the omission of this course, the opportunities
for candidates to gain experience in the field became limited. The participants stated that the
new program’s expectation from them to teach in the field without being able to adapt to the
school and classroom environment and without being able to observe how teachers teach caused
serious difficulties. In the process of structuring the new undergraduate program, including the
School Experience course or a similar one again before the Teaching Practice course seems
essential. One of the participant’s expression on their current situation in Teaching Practice
course as “thrown in front of elementary school students like a fish out of water” describes their
essential needs for observing classrooms environments, students, and different teaching methods
in classrooms before starting their teaching applications.

Based on the findings of the current research, several recommendations are provided for
researchers and practitioners. Recommendations for researchers are as follows: Program
evaluations can be carried out within the scope of the faculty members. The contribution of the
courses to the prospective teachers in the program can be measured using different measurement
tools. Within the framework of the program, the efficiency of the courses carried out during the
pandemic period can be investigated. The specific attitudes of the prospective teachers towards
the courses in the 2018 program can be investigated. The opinions of the Elementary School
Teachers who graduated from the 2006 and 2018 Undergraduate Elementary Teacher Education
Programs regarding the program they studied and their general proficiency levels as teachers can
be examined comparatively.

The recommendations for practitioners can be as follows: The contents of some courses that
seem unnecessary to the prospective teachers but actually necessary in their professional life
need to be revised to make them more intriguing and interesting for students and connect them
to their daily lives, other disciplines, and 21% century skills to reveal their real educational value.
Considering the need for more practical courses for prospective teachers, the practical content of
the program should be increased. The School Experience course or a similar one should be
included in the program as it was in the past.

The prospective teachers’ perspectives investigated in this study provided new insights into
the assessment of the efficiency of the current program. The findings of the present study would
hopefully contribute to the program development efforts into the Undergraduate Elementary
Teacher Education Program in the faculties of education as well as the program evaluation
processes in the Higher Education Council in Tiirkiye.
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Ozet

Bu calismanin amaci egitimleri esnasinda ve mezuniyetleri sonrasinda kendileri agisindan ¢ok
onemli bir yer tutan akreditasyon olgusuna iliskin Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin, 6grenim
gormekte olduklar1 programlarin akreditasyon silirecinden gegme durumuna goére akreditasyon
algilarinin ne diizeyde oldugunun tespit edilmesidir. Calismanin katilimcilarini Istanbul’da bir
vakif {iniversitesinin egitim fakiiltesinde Ogretmenlik Egitim Programlari Degerlendirme ve
Akreditasyon Dernegi (EPDAD) tarafindan akredite olan, akreditasyon siireci devam eden ve
akreditasyon siireci heniiz baglamamis lisans programlarinda egitim goren iiniversite 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama yoOntem
kullanilmustir. Arastirmada Semerci tarafindan gelistirilen “Akreditasyon Algis1 Olgegi” (AA)
kullanilmustir. Akreditasyon Algis1 Olgeginde yer alan 17 adet madde ve demografik bilgileri
iceren maddeler Google forms iizerinden ¢evrimi¢i anket formatinda hazirlanmis ve fakiiltede
bulunan O6grenciler ile e-posta ve kisa mesaj yoluyla paylasilmistir. Verilerin analizinde
ortalamalara, standart sapmalara bakilmais, ikili gruplarda Mann Whitney-U testi kullanilmistir.
Ikiden fazla gruplarda ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Kruskal Wallis testi sonucunda
gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu belirlendiginde, farkin hangi gruplar lehine oldugunu
belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi yapilmistir. Farkli degiskenlere gore egitim fakiiltesi
ogrencilerinin akreditasyon algis1 diizeylerinin incelendigi arasgtirmanin bulgularinda kalite
degerlendirme (X?=10,163; Sd=3; p<,05) alt boyutunda anlaml1 bir farklilik bulundugu tespit
edilmistir. Benzer bi¢cimde akreditasyon algisi puanlarinda 6grencilerin agirlikli genel not
ortalamas1 (AGNO) degiskenine gdre anlaml1 bir farklilik bulundugu tespit edilmistir (X?=8,453;
Sd=3; p<,05).

Anahtar Kelimeler: Akreditasyon algisi, Akreditasyon siireci, Egitim fakiiltesi Ogrencisi,
Ogretmen aday1, Program degerlendirme.

Abstract

The aim of this study is to determine the level of accreditation perception of the Faculty of
Education students regarding the accreditation phenomenon, which has a very important place
for them during their education and after their graduation, according to the accreditation process
of the programs they are studying. The participants of the study consist of university students
studying in undergraduate programs accredited by the Association for the Evaluation and
Accreditation of Teacher Education Programs (EPDAD) at the education faculty of a foundation
university in Istanbul, whose accreditation process is still ongoing, and whose accreditation
process has not yet started. In the research, descriptive survey method, one of the quantitative
research methods, was used. “Accreditation Perception Scale” (AP) developed by Semerci was
used in the research. The data obtained were shared with the faculty students through the Google
Forms application and the data were collected.
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In the analysis of the data, the means and standard deviations were checked, and the Mann
Whitney-U test was used in paired groups. Kruskal Wallis test was used in groups of more than
two. When it was determined that there was a significant difference between the groups as a
result of the Kruskal Wallis test, the Mann Whitney-U test was used to determine which groups
the difference was in favour of. It was determined that there was a significant difference in the
quality assessment (X?=10.163; df=3; p<.05) sub-dimension in the findings of the study, which
examined the perception of accreditation of education faculty students according to different
variables. Similarly, it was determined that there was a significant difference in accreditation
perception scores according to the grade point average (GPA) variable of the students
(X?=8.453; df=3; p<.05).

Keywords: Accreditation perception, Accreditation process, Education faculty-student, Pre-
service teacher, Program evaluation.

Genis Ozet

Yiiksekogretim kurumlarinda, siirekli iyilestirme faaliyetleri ile birlikte egitim kalitesinin
Olciilebilir ve siirdiiriilebilir olmasi agisindan akreditasyon faaliyetleri 6nemli bir gosterge
durumundadir. Universitelerin tiim lisans ve lisansiistii programlarinda kalitenin arttirilmasi
egitim faaliyetlerinin siirekli iyilestirme icerisinde olmasi, tiim egitim faaliyetlerine iligskin alt
stireglerin gelistirilmesi akreditasyon calismalar ile dogrudan baglantilidir. Bu ¢alismalara hiz
verilmesi Tiirkiye’de egitim faaliyetlerinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi bakimindan biiyiik
onem tagimaktadir (Giinlii, 2000). Yiiksekogretim Kalite Kurulu'nun (YOKAK) tesis
edilmesiyle iniversitelerin  kurumsal akreditasyonu gerceklestirilirken, fakiiltelerdeki
programlarin akreditasyonu ise YOKAK tarafindan yetkilendirilmis bagimsiz kurumlar
tarafindan yapilmaktadir (YOKAK, 2020).

Program akreditasyonun o&grenciler agisindan en oOnemli ¢iktilarindan birisi mezuniyet
sonrasinda profesyonel is hayatina atilacak Ogrencilerden toplumu ilgilendiren alanlar1 (Tip,
Miihendislik, Ogretmenlik) tercih edenlerin donanimli bir egitim ile donanmis olup
olmadiklarmin bu faaliyetler neticesinde tescillenmis olmasidir. (Erkus, 2009). Program
akreditasyonuna katilan boliimlerin sayilar1 her gegen yil daha da artmaktadir. Egitim
fakiiltelerinde 6gretim goren 6gretmen adaylarini yetistirme konusunda kaliteyi siirekli arttirmak
vizyonuyla c¢alismalarina devam eden Ogretmenlik Egitim Programlari Degerlendirme ve
Akreditasyon Dernegi (EPDAD), Yiiksekdgretim Kalite Kurulu (YOKAK) tarafindan
yetkilendirilmis bir program akreditasyonu kurulusudur. Kanita dayali performans dlgiitleri ve
gelistirmeye acik ve yiiksek standartlar ile birlikte Ogretmen yetistirmede miikemmeliyet
vizyonu ile c¢aligmalarini siirdiiren bir akreditasyon kurulusu olarak EPDAD, Tiirkiye
Cumhuriyeti Yiiksekogretim Kalite Giivencesi Mevzuatina tabidir (EPDAD, 2022). Bu
calismanin amaci egitimleri esnasinda ve mezuniyetleri sonrasinda kendileri acisindan ¢ok
onemli bir yer tutan akreditasyon olgusuna iligkin Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin, 6grenim
gormekte olduklar1 programlarin akreditasyon siirecinden ge¢gme durumuna gore akreditasyon
algilarinin ne diizeyde oldugunun tespit edilmesidir. Calismanin katilimcilarmi istanbul’da bir
vakif iiniversitesinin egitim fakiiltesinde Ogretmenlik Egitim Programlar1 Degerlendirme ve
Akreditasyon Dernegi (EPDAD) tarafindan akredite olan, akreditasyon siireci devam eden ve
akreditasyon siireci heniiz baglamamis lisans programlarinda egitim goren iiniversite 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama yoOntem
kullanilmigtir. Betimsel tarama arastirmalar1 belirlenmis bir durumu, problemi genis kapsamli
olarak tanimlamak, yorumlamak i¢in kullanilir ve belirlenen olgekler araciligi ile incelenen
durum ve degiskenlerin aralarindaki iligkinin diizeyi ve varligir sorgulanir (Biiyiikoztiirk vd.
2019). Arastirmada Semerci tarafindan gelistirilen “Akreditasyon Algis1 Olgegi” (AA)
kullanilmigtir (2017). 17 maddeden olusan 6l¢egin alt temalar1 kalite degerlendirmesi ve kalite
glivencesi olmak tizere iki asamalidir ve dlgege verilen yanitlar “Tamamen katiltyorum (5),
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Cogunlukla katiliyorum (4), Kismen katiliyorum (3), Az katiliyorum, (2), Hi¢ katilmryorum (1)”
olarak belirlenmistir. Olgek tek boyutlu ve ok boyutlu olarak, gegerlik ve giivenilirlik sonuglar
g6z onlinde bulundurularak yiiksekdgretim kurumunda goérev yapan tiim 6gretim elemani ve
ogrencilerine uygulanabilir. Olgegin kullanilmasi i¢in etik kurul onayr alinmis ve uygun
ornekleme ile ulasilabilen Ogrencilerin goniillii olarak c¢aligmaya katilimi saglanmistir.
Akreditasyon Algisi Olgeginde yer alan 17 adet madde ve demografik bilgileri igeren maddeler
fakiiltede yer alan Arapca Ogretmenhgl Inglhzce Ogretmenhg1 Okul Oncesi Ogretmenligi,
Smif Ogretmenligi, Tirkge Ogretmenligi, Ozel Egitim Ogretmenligi, ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi ile Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik lisans
programlarinda Ogrenim goren 6grenciler ile Google forms iizerinden ¢evrimigi anket
formatinda hazirlanmigs ve fakiiltede bulunan o6grenciler ile e-posta ve kisa mesaj yoluyla
paylasilmistir. Verilerin analizinde ortalamalara, standart sapmalara bakilmis, ikili gruplarda
Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Ikiden fazla gruplarda ise Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Kruskal Wallis testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlendiginde, farkin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek igin Mann Whitney-U testi
yapilmistir. Farkli degiskenlere gore egitim fakiiltesi Ogrencilerinin akreditasyon algisi
diizeylerinin incelendigi arastirmanin bulgularinda kalite degerlendirme (X?=10,163; sd=3;
p<,05) alt boyutunda ve benzer bicimde akreditasyon algisi puanlarinda 6grencilerin agirlikli
genel not ortalamasi (AGNO) degiskenine gore gore anlamli bir farklilik bulundugu tespit
edilmistir (X?=8,453; sd=3; p<,05).

Giris
Egitimde akreditasyon denilince akla sadece egitim kurumlarinin 6nceden belirlenmis birtakim
standartlara gore hareket etmelerinin beklendigi diisiincesi gelmemelidir. Zira bir kontrol
mekanizmasi olarak profesyonel kurumlar tarafindan belirlenmis standartlar cergevesinde
kaliteyi yiiksek tutmak ve stirdiiriilebilir kilmak i¢in olusturulmus akreditasyonun taniminda
gecen standardizasyon her kurumu bir kalibin igerisine sokarak aynilastirmak degil aksine

hedeflere ulasmak ve siirekli gelisimi desteklemek mahiyetinde kullanilmistir. (Bakioglu ve
Baltaci, 2010)

Bir 6gretmen yetistiren yliksekogretim kurumu ve programi baglaminda ele alindiginda,
akreditasyon s6z konusu programin yiiriitiilmesi icin belirlenen standartlar ¢ergevesinde onay
verme ve o programi yetkili kilma islemidir. Bu onaylama, ayni zamanda, 0 kurumun ya da
programin bir kalite glivence sistemine sahip oldugunun ve bu sistemin etkin olarak islediginin
kanitidir. Yiiksekogretim Kurulu’nun yaptigi bu tanimlamadan yola ¢ikilarak bir yiiksekogretim
kurumunda akreditasyon, genis bir ifadeyle halihazirda egitim ve Ogretime devam eden
programlarin belirlenen standartlar cergevesinde yeterliliginin bulunup bulunmadiginin denetimi

ve nihayetinde programin ytiriitiilmesi konusunda verilecek karar, onay siireci olarak goriilebilir
(Kavak, 1999)

Akreditasyon programlarin kalitesini gosteren tek gosterge olmamakla birlikte akredite olmayan
programlarin da kalitesiz egitim verdigini sdylemek dogru olmayacaktir. Buna karsin akredite
edilmis program faydalanicilara (6grenci, veli) belirlenmis standartlarin asgari diizeyde
saglandigina dair fikir verebilir (Peker, 1996: 28).

Genel olarak standardizasyon ve akreditasyonun amaglar1 asagidaki bagliklar ile aciklanabilir;

e Bir kurum, fakiilte veya programin asgari diizeyde belirlenen standartlara, kriterlere
uydugunun kanitlanarak belgelenmesi,

e Akredite olan dolayisiyla standartlar1 asgari diizeyde karsilayan kurumlarin bilinmesi,
ulasilabilir ve kendi aralarinda karsilastirilabilir olmasi (Kells, 1988: 9).
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e Hareketlilik (mobility) sebebiyle uluslararasi ve ulusal boyutta kredi transferi
yapilmasina yonelik iglemlerin sistematik ve kolay yliriitiilebilmesi,

e Kurumun g¢aligmalarinin i¢ ve dis paydaslara karsi seffaf ve hesap verebilir nitelikte
olmasinin saglanmasi,

e Kurumun i¢ dinamiklerini gozlemleyebilmesi ve siireclerine ait kalite caligmalarini
stirdiiriilebilir mahiyette yapabilmesi,

e Kurumdan bagimsiz denetciler ve meslektaglar vasitasiyla insan kaynaklarinda ve
halihazirda siirdiiriilen igin kalitesindeki eksiklerin farkina varmanin ve gelistirmeye agik
olan alanlarin belirlenebilmesi,

e Ogretim elemanlari, 6grenciler ve idari personelin ulusal ve uluslararas1 diizeyde
kurumlar aras1 degisiminin kolaylagmasi,

e Bir iist kuruma asgari standartlar1 karsiladigi hususunda giivence verilebilmesi,

e Akredite olmak konusunda kaygisi olmayan ve dolayisiyla standartlara karsi ilgisiz
kurumlarin kolaylikla gézlemlenebilmesi (Aktan ve Gencel, 2010).

e Gelisimi destekleyecek mahiyette yliksekdgretim kurumuna devlet tarafindan verilmesi
muhtemel destekler i¢in verilerin toplanmasi,

e Ic ve dis kontrollerin belirli zaman dilimlerine boliinerek yapilmasi, Yiiksekogretimde
gelisimin siirekli kilinmasi,

e Akademik oOzerklik hususunda yasanabilecek dis tehditlere kars1 yiiksekdgretim
kurumlarinin giivence altina alinmasi,

e Akreditasyon siireclerine dahil olarak uygulamalariyla 6rnek olan yiliksekogretim
kurumlarinin saptanmasi ve 1iyi uygulamalarin rahat bir sekilde go6zlemlenerek,
paylasilmasinin kolaylastirilmasi,

e Siirekli iyilestirme, planlama, kontrol mekanizmalarina akademinin yaninda idari
personelin ve yonetiminde katkisinin saglanmasi,

e Asgari kriterleri karsilama noktasina eksik kalan programlarin kendilerini gelistirme

konusunda bir veriye sahip olmasi ve gelisme konusunda atilacak adimlar1 gorebilmesi
(Kavak, 1999).

Uzmanlik / Ozel (Speciliazed) veya diger adiyla Program Akreditasyonunu {iniversiteler
acisindan ele aldigimizda bu akreditasyon calismalar1 ile birlikte yliksekdgretim kurumunun
tamaminin degil fakiilte veya program gibi daha kiiciik birimlerinin standartlar1 asgari diizeyde
karsilayip karsilamadiklar1 iizerinde durulur. Mezun olduktan sonra profesyonel is hayatina
atilacak ogrencilerden toplumun tiimiinii ilgilendiren ve kendine 6zgii sorumluluklar: igerisinde
barindiran programlar1 tercih etmis olanlarin donanimli bir egitim alip almadiklar1 bu
calismalarin amaclari icerisinde énemli bir yer tutar (Tip, Miihendislik, Ogretmenlik) (Erkus,
2009).

Arastirmada egitim fakiiltesi Ogrencilerinin, O6grenim goérmekte olduklar1 programlarin
akreditasyon siirecinden gegcme durumuna gore akreditasyon algilarinin ne diizeyde oldugunun
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Egitim fakiiltesi 68rencilerinin akreditasyon algisi ne diizeydedir?

2. Cinsiyet degiskenine gore egitim fakiiltesi Ogrencilerinin akreditasyon algisi
diizeylerinde anlamli farklilik var midir?

3. Bursluluk durumu degiskenine gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin akreditasyon algisi
diizeylerinde anlamli farklilik var midir?
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4. Ogrenim gordiikleri programin akredite olma durumu degiskenine gore egitim
fakdiltesi 6grencilerinin akreditasyon algist diizeylerinde anlamli farklilik var midir?

5. Ogrenim gordiikleri stmf degiskenine gore egitim fakiiltesi dgrencilerinin akreditasyon
algis1 diizeylerinde anlamli farklilik var midir?

6. Agirlikli genel not ortalamast (AGNO) degiskenine gore egitim fakiiltesi
ogrencilerinin akreditasyon algisi diizeylerinde anlamli farklilik var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemi modelleri arasindan betimsel tarama modeli tercih
edilmistir. Betimsel tarama modeli kullanilan c¢alismalarda, bir durum oldugu gibi
tanimlanmaktadir (Kaya, Balay ve Gogen, 2012).

Calisma Gurubu

Bu arastirmanin evrenini Istanbul’da bulunan bir vakif iiniversitesinin egitim fakiiltesinde
O0grenim goren 115 6gretmen aday1 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
uygun Ornekleme kullanilmistir. Calismaya dahil olan ogrenciler goniilliik esasina gore
katilmistir. Calismaya iliskin etik kurul izin dokiimanlar1 ¢calismacilar tarafindan gorev yaptiklari
tiniversitenin Etik Kurul Bagkanlhigi ile paylasilmistir. Calisma, Etik Kurul Bagkanliginin
29.04.2022 tarihli ve 2022/04 sayili toplantisinda degerlendirilmis ve etik kurul onay1 almistir.
Calismaya katilan 6grencilerin bilgileri Tablo 1 ‘de sunulmustur.

Calismanin veri toplama aracinin kisisel bilgiler boliimiinde, sosyo-demografik o6zelliklere
iliskin sorular yer almaktadir. Bu bdliimde calismaya katilan Ogrencilerin; cinsiyet, sinif,
AGNO, bursluluk durumu, program akreditasyon durumuna iligkin bilgileri bulunmaktadir.

Cahsma Grubu
Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellikler Frekans Yiizde (%)
. Erkek 22 19,1
Cinsiyet Kadm 03 809
1.Smf 15 13,0
2.Smif 30 26,1
Smf 3.Sinif 40 34,8
4.Simif ve usti 30 26,1
2,00-2,49 8 7,0
2,50-2,99 15 13,0
AGNO 3.00-3.49 51 443
3,50-4.00 41 35,7
Kismi Burslu 84 73,0
Bursluluk Durumu Tam Burslu (%100) 31 27,0
Proaram Akreditasvon Durumu Programim Heniiz Akredite Olmamastir. 41 35,7
g y Programim Akredite Olmustur. 74 64,3

Tablo 1°de arastirmaya katilan egitim fakiiltesi Ogrencileri cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde Ogrencilerin %80,9’unun (n=93) kiz 6grencilerden, %19,1’sinin (n=22) erkek
ogrencilerden olustugu goriilmiistiir. Tablo 1°de egitim fakiiltesi Ogrencileri smnif diizeyi
degiskenine gore incelendiginde Ogrencilerin %13 liniin (n=15) 1. sinif, %26,1’inin (n=30) 2.
siif, %34,8’inin (n=40) 3. Smif ve %26,1’inin (n=30) 4. Smif ve iizerinden olustugu
goriilmiistiir. Tablo 1’de egitim fakdiltesi 6grencileri Agirlikli Genel Not Ortalamasi (AGNO)
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degiskenine gore incelendiginde dgrencilerin %7 sinin (n=8) 2,00-2,49, %13’{iniin (n=15) 2,50-
2,99, %44,3’iiniin (n=51) 3,00-3,49 ve %35,7’sinin (n=41) araliginda oldugu goriilmiistiir. Tablo
I’de egitim fakiiltesi 6grencileri bursluluk durumu degiskenine gore incelendiginde dgrencilerin
%73’tiniin (n=84) kismi burslu, %27’sinin (n=31) tam burslu oldugu goriilmistiir. Tablo 1’de
egitim fakiiltesi Ogrencileri O0grencim gordiikleri lisans programin, program akreditasyon
durumu degiskenine gore incelendiginde Ogrencilerin %35,7’sinin (n=41) programim heniiz
akredite olmamistir, %064,3’linlin (n=41) programim akredite olmustur cevabini verdigi
gorilmiistiir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Semerci tarafindan gelistirilen “Akreditasyon Algisi Olgegi” (AA) kullanilmustir
(2017). 17 maddeden olusan 6lcegin alt boyutlar1 kalite glivencesi ve kalite degerlendirmesi
olmak {izere iki tanedir. Olgege verilen yamtlar “Tamamen katiliyorum (5), Cogunlukla
katiliyorum (4), Kismen katiliyorum (3), Az katiliyorum, (2), Hi¢ katilmiyorum (1)” olarak
belirlenmistir. Olgek gecerlik ve giivenilirlik sonuglar1 goéz oniinde bulundurularak
yuksekogretim kurumunda gorev yapan tiim 6gretim elemani ve 6grencilerine uygulanabilir.
Olgekte bulunan birinci alt boyut kalite giivencesidir ve bu alt boyut 1., 2., 3., 4., 5., 6. Ve 7.
maddeler olmak {iizere toplam 7 maddeden; ikinci alt boyut olan kalite degerlendirme ise
8.,9.,10,11.,12.,13.,14.,15.,16. Ve 17. maddeler olmak {izere toplam 10 maddeden
olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilarina bakilmistir. 738 dgrenci ve dgretim elemanina
yoneltilen sorulara verilen cevaplar iizerinden 6l¢egin tamami icin Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Buna gore sonug 0.901 bulunmustur. Cronbach Alpha katsayis1 kalite giivencesi
alt boyutu i¢in hesaplandiginda sonu¢ 0.795 ve kalite degerlendirme i¢in hesaplandiginda ise
0.866 olarak bulunmustur. Olgek arastirmasinin sonucuna gore AA Olgegi, yiiksekdgretim
kurumlarinda bulunan 68renci ve dgretim elemanlarma uygulanabilir. Olgek, biiyiik 6lciide
egitim fakiiltesinde 6grenim goren lisans 6grencilerine ve diisiik dlgiide 6gretim elemanlarina
uygulanmig olmasi bir sinirliligin1 gostermektedir (Semerci, 2017). Bu calismada ise Cronbach
Alpha katsayis1 Kalite Giivencesi ve kalite degerlendirme alt boyutlar i¢in, sirasiyla, 0,916 ve
0,959 olarak hesaplanmistir. Akreditasyon Algis1 Ol¢eginin tamam igin ise Cronbach Alpha
katsayis1 0,968 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgegin kullanilmas1 igin etik kurul onayr almmis ve uygun Ornekleme ile ulasilabilen
ogrencilerin goniillii olarak ¢aligmaya katilimi saglanmigtir. Akreditasyon Algist Olgeginde yer
alan 17 adet madde ve demografik bilgileri igeren maddeler Google forms {lizerinden ¢evrimici
anket formatinda hazirlanmis ve fakiiltede bulunan 6grenciler ile e-posta ve kisa mesaj (sms)
yoluyla paylagilmigtir. Egitim fakiltesinde yer alan Arapga Ogretmenligi, Ingilizce
Ogretmenhgl Okul Oncesi Ogretmenhgl Sinif Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Ozel Egitim
Ogretmenligi, [kogretim Matematik Ogretmenhgl Miizik Ogretmenligi ile Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik lisans programlarinda d6grenim goren 6grenciler kendileri ile paylasilan
Google forms uygulamasi araciligiyla cevaplarini iletmistir.

Kalite giivencesi alt boyutundan alinabilecek puanlar (7-35) degerleri ve bu degerler arasindadir.
Olgekten alinan puanlar, *“7,0-12,6=hi¢ katilmiyorum; 12,7-18,2=az katiliyorum; 18,3-
23,8=kismen katiliyorum; 23,9-29,4=¢ogunlukla katiltyorum; 29,5-35,0=tamamen katiliyorum”
seklinde degerlendirilmektedir.

Kalite degerlendirme alt boyutundan alinabilecek puanlar (10-50) degerleri ve bu degerler
arasindadir. Olgekten alinan puanlar, “10,0-18,0= hi¢ katilmiyorum; 18,1-26,0= az katiliyorum;
26,1-34,0= kismen katiliyorum; 34,1-42,0= cogunlukla katiliyorum; 42,1-50,0= tamamen
katiliyorum” seklinde degerlendirilmektedir.

Akreditasyon Algist dlgeginden alinabilecek toplam puanlar (17-85) degerleri ve bu degerler
arasindadir. Olgekten alman puanlar, “17,0-30,6=hi¢ katilmiyorum; 30,7-44,2=az katiliyorum;
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44,3-57,8=kismen katiliyorum; 57,9-71,4= c¢ogunlukla katiliyorum; 71,5-85,0=tamamen
katiliyorum” seklinde degerlendirilmektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda 6grencilere yonelik hazirlanan anket Google formlarda tasarlanmigtir.
Toplanan veriler SPSS 25.0 paket programi kullanilarak yorumlanmuistir.

Tablo 2
Akreditasyon Algist Olcegi (AA) ve Alt Boyutlar1 Basiklik ve Carpiklik Degerleri
- Carpiklik Basiklik
SS
Boyutlar N X Deger Sh,  Deger Shy
Kalite Giivencesi 115 30,50 5,256 -1,878 226 4,831 447

Kalite Degerlendirme 115 43,54 7,796 -2,274 ,226 6,788 447
Akreditasyon Algis1 (AA) 115 74,04 12,675 -2,212 ,226 6,676 A47

Tablo 2’de gorildiigii iizere calisma gurubuna dahil olan egitim fakiiltesi Ggrencilerinin
akreditasyon algis1 toplam oOl¢ek ve alt boyutlarinda basiklik ve carpiklik degerleri £1.5
araliginda degildir. Tabachnick ve Fidell’e gore carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.5
aralifinda olmasi normallik i¢in kabul edilebilir bir durumdur (2013). Buna gore 6lceklerden
alinan puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Verilerin analizinde ortalamalara,
standart sapmalara bakilmus, ikili gruplarda Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Tkiden fazla
gruplarda ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Kruskal Wallis testi sonucunda gruplar
arasinda anlamli bir fark oldugu belirlendiginde, farkin hangi gruplar lehine oldugunu
belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi yapilmustir.

Bulgular
Birinci Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci problemi olan “Egitim fakiiltesi 6grencilerinin akreditasyon algist ne
diizeydedir?” sorusuna yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Akreditasyon Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlarna Ait Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N x ss Shs
Kalite Giivencesi 115 30,50 5,256 ,490
Kalite Degerlendirme 115 43,54 5,717 127
Akreditasyon Algisi (AA) 115 74,04 12,675 1,182

Tablo 3 incelendiginde toplam Akreditasyon Algist (AA) puan ortalamas: 74,04 puan ile
tamamen katiliyorum; Kalite Giivencesi puan ortalamas: 30,5 puan ile tamamen katiliyorum ve
Kalite Degerlendirme puan ortalamast da 43,54 puan ile tamamen katiliyorum olarak
belirlenmistir.

Ikinci Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi olan “Cinsiyet degiskenine gore egitim fakiiltesi grencilerinin
akreditasyon algis1 diizeylerinde anlamli farklilik var midir?” sorusuna yonelik yapilan analiz
sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Akreditasyon Algisi Olgegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Cinsiyet Degiskeni Gruplarina Gore
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar N S.T S.0O U z p
E 22 1306,00 59,36
Kalite Giivencesi 993,00 -,218 ,828
K 93 5364,00 57,68
. E 22 1203,50 54,70
Kalite 95050  -522 602
Degerlendirme K 93 546650 58,78
E 22 1219,50 55,43
Akreditasyon Algisi 966,50 -,405 ,686
K 93 5450,50 58,61

Tablo 4 incelendiginde egitim fakiiltesi 6grencilerinin Akreditasyon Algilar1 toplam 6lgek
puanlarinda ve 6lcek alt boyutlari olan Kalite Giivence ve Kalite Degerlendirme puanlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamastir (p> 0,05).

Uciincii Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin tigiincii problemi olan “Bursluluk durumu degiskenine gore egitim fakdiltesi
ogrencilerinin akreditasyon algis1 diizeylerinde anlamli farklilik var midir?” sorusuna yonelik
yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Akreditasyon Algis1 Olgegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarmin Bursluluk Durumu Degiskeni
Gruplarina Goére Mann Whitney-U Testi Sonuglar1

Boyutlar Gruplar N S.T S.0 U z p
Iél‘fr‘;:] 84 5065,00 60,30

Kalite Giivencesi 1109,00 -1,241 ,215
Tam Burslu 31 1605,00 51,77
Ié:f:;h 84 511050 60,84

Kalite Degerlendirme 1063,50 -1,521 , 128
Tam Burslu 31 1559,50 50,31
Iél‘f‘r‘;:] 84 5083.00 60,51

Akreditasyon Algisi 1091,00 -1,339 ,180
Tam Burslu 31 1587,00 51,19

Tablo 5 incelendiginde egitim fakiiltesi 6grencilerinin Akreditasyon Algilari toplam dlgek
puanlarinda ve dlgek alt boyutlar1 olan Kalite Giivence ve Kalite Degerlendirme puanlarinda
bursluluk durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamastir (p> 0,05).
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Dordiincii Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii problemi olan “Ogrenim gordiikleri programin akredite olma durumu
degiskenine gore egitim fakiiltesi Ogrencilerinin akreditasyon algisi diizeylerinde anlamli
farklilik var midir?” sorusuna yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Akreditasyon Algist Olgegi ve Alt Boyutlart Puanlarinin Programin Akredite Olma Durumu
Degiskeni Gruplarima Gére Mann Whitney-U Testi Sonuglar1

Boyutlar Gruplar N ST SO U z p
Program Heniiz Akredite
41 21 2,1 -
Kalite Giivencesi ~ Olmamuigtir 38,00 52,15 1277,00 1430 ,153
Program Akredite Olmustur 74 4532,00 61,24 '
. Program Heniiz Akredite
41 2250,00 54,88
ga','tfl e Olmamistir 1389,00 -756 449
cgerle ¢ Program Akredite Olmustur 74 4420,00 59,73
Program Heniiz Akredite a1 2208,50 53,87
Akreditasyon Olmamuistir
Algisi Programim Akredite 4461,50 60,29 1347,500 -997 319

Olmustur 4

Tablo 6 incelendiginde egitim fakiiltesi O0grencilerinin Akreditasyon Algilar1 toplam 6lgek
puanlarinda ve 6lcek alt boyutlar1 olan Kalite Giivence ve Kalite Degerlendirme puanlarinda
akredite olma durumu degiskenine goére anlamh bir farklilik bulunmamustir (p> 0,05).

Besinci Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci problemi olan “Ogrenim gérdiikleri programm simif diizeyi degiskenine
gore egitim fakiiltesi Ogrencilerinin akreditasyon algisi diizeylerinde anlamli farklilik var
midir?” sorusuna yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7°da sunulmustur.

Tablo 7

Akreditasyon Algist Olgegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarmim Ogrencilerin Ogrenim Gormekte
Olduklar1 Sinif Diizeyi Degiskeni Gruplarina Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Boyutlar N S.0. Ki Kare SD p
15 50,60
. N . 30 56,85
Kalite Giivencesi 0 61.33 1,226 3 47
30 58,42
15 4513
. < . 30 52,72
Kalite Degerlendirme 0 65.84 5,365 3 147
30 59,27
15 46,93
. 30 54,82
Akreditasyon Algisi 0 64.43 3,484 3 323
30 58,08

Kalite giivence (X?=1,226; sd=3; p>,05) ve kalite degerlendirme (X?=5,365; sd=3; p>,05) alt
boyutlarinda 6grencilerin sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Benzer
bicimde akreditasyon algisi puanlarinda da 6grencilerin sinif diizeylerine gore anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (X?=3,484; sd=3; p>,05)
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Altinci Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinct problemi olan “Agirliklt genel not ortalamast (AGNO) degiskenine gore
egitim fakiiltesi 6grencilerinin akreditasyon algisi diizeylerinde anlamli farklilik var midir?”
sorusuna yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Akreditasyon Algist Olgegi ve Alt Boyutlar1 Puanlarinin Ogrencilerin Agirlikli Genel Not
Ortalamasi (AGNO) Degiskeni Gruplarina Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

N S.0. Ki Kare SD p

8 31,31

. .. . 15 56,60
Kalite Guvencesi 51 6326 6,714 3 ,082

41 57,17

8 27,25

. o . 15 48,53
Kalite Degerlendirme 51 60 15 10,163 3 ,017

41 64,79

8 28,00

. 15 50,90
Akreditasyon Algisi 51 6150 8,453 3 ,038

41 61,99

Kalite giivence (X?=6,714; sd=3; p>,05) alt boyutunda &grencilerin agirlikli genel not ortalamasi
(AGNO) degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak kalite degerlendirme
(X?=10,163; sd=3; p<,05) alt boyutunda ve benzer bi¢cimde akreditasyon algis1 puanlarinda da
ogrencilerin agirlikli genel not ortalamasi1 (AGNO) degiskenine gore gore anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (X?=8,453; sd=3; p<,05).

Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farklili§in hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma tekniklerine gegilmistir. Bu amagla
kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann
Whitney-U testi uygulanmistir. Kalite degerlendirme alt boyutu i¢in yapilan Mann Whitney-U
analizi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Kalite Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarmin Ogrencilerin Agirlikli genel not ortalamast
(AGNO) Degiskeni Gruplarina Gére Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar (AGNO) N S.O S.T U Z p
) . . (2,00-2,49) 8 8,63 69,00 i
Kalite Degerlendirme (2.49-3.00) 15 13.80 207,00 33,000 1,755 ,079
) . . (2,00-2,49) 8 1544 123,50 i
Kalite Degerlendirme (3.00-3.49) 51 3228 164650 87,500 2,600 ,009
) . . (2,00-2,49) 8 12,19 97,50 i
Kalite Degerlendirme (3.49.4.00) 41 2750 112750 61,500 2,808 ,005
Kalite Degerlendirme (2,49-3,00) 15 28,20 423,00 303,000 -1,231 ,218
(3,00-3,49) 51 35,06 1788,00
Kalite Degerlendirme (2,49-3,00) 15 22,53 338,00 218,000 -1,686 ,092
(3,49,4,00) 41 30,68 1258,00
Kalite Degerlendirme (3,00-3,49) 51 44,80 2285,00 959,000 -690 ,490

(3,49,4,00) 41 48,61 1993,00

Tablo 9 incelendiginde egitim fakiiltesi Ogrencilerinin Kalite Degerlendirme puanlarinda
ogrencilerin agirlikli genel not ortalamast (AGNO) degiskenine gore yapilan analizler
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sonucunda farkliligin AGNQO’su 2,00-2,49 arasinda olan grup ile AGNO’su 3,00-3,49 arasinda
olan grup arasinda; ortalamasi 3,00-3,49 olan O6grenciler lehine gergeklestigi belirlenmistir
(U=87,500; z=-2,600; p<,010).

Benzer sekilde egitim fakiiltesi 6grencilerinin Kalite Degerlendirme puanlarinda 6grencilerin
agirliklt genel not ortalamasi (AGNO) degiskenine gore yapilan analizler sonucunda farkliligin
AGNO’su 2,00-2,49 arasinda olan grup ile AGNO’su 3,49-4,00 arasinda olan grup arasinda;
ortalamasi 3,49-4,00 olan ogrenciler lehine gerceklestigi belirlenmistir (U=61,500; z=-2,808; p<
,010).

Akreditasyon algist Olgegi icin yapilan Mann Whitney-U analizi sonuglar1 Tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10

Akreditasyon Algisi Olgegi Puanlarinin Ogrencilerin Agirlikli genel not ortalamasi (AGNO)
Degiskeni Gruplarina Gére Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Gruplar

Boyutlar (AGNO) N SO ST U z p
(2,00-2,49) 8 8,81 70,50

Akreditasyon Algisi 34,500 -1,652 ,099
(2,49-3,00) 15 13,70 205,50
(2,00-2,49) 8 15,06 120,50

Akreditasyon Algisi 84,500 -2,659 ,008
(3,00-3,49) 51 32,34 1649,50
(2,00-2,49) 8 13,13 105,00

Akreditasyon Algisi 69,000 -2,591 ,010
(3,49,4,00) 41 27,32 1120,00
(2,49-3,00) 15 28,70 430,50

Akreditasyon Algisi 310,500 -1,109 ,267
(3,00-3,49) 51 34,91 1780,50
(2,49-3,00) 15 24,50 367,50

Akreditasyon Algisi 247500 -1,122 ,262
(3,49,4,00) 41 29,96 1228,50
(3,00-3,49) 51 46,33 2363,00

Akreditasyon Algisi 1037,000 -,067 ,946
(3,49,4,00) 41 46,71 1915,00

Tablo 10 incelendiginde egitim fakiiltesi Ogrencilerinin Akreditasyon Algisi puanlarinda,
ogrencilerin agirlikli genel not ortalamast (AGNO) degiskenine gore yapilan analizler
sonucunda farkliligin AGNO’su 2,00-2,49 arasinda olan grup ile AGNO’su 3,00-3,49 arasinda
olan grup arasinda; ortalamasi 3,00-3,49 olan ogrenciler lehine gerceklestigi belirlenmistir
(U=84,500; z=-2,659; p<,010).

Benzer sekilde egitim fakiiltesi 6grencilerinin Kalite Degerlendirme puanlarinda 6grencilerin
agirlikli genel not ortalamasi (AGNO) degiskenine gore yapilan analizler sonucunda farkliligin
AGNO’su 2,00-2,49 arasinda olan grup ile AGNO’su 3,49-4,00 arasinda olan grup arasinda;
ortalamasi 3,49-4,00 olan 6grenciler lehine gerceklestigi belirlenmistir (U=69,000; z=-2,591; p<
,010).
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Diger guruplar arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p> 0,05).
Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Birinci Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Birinci arastirma problemine yonelik bulgular egitim fakiiltesi 0grencilerinin Akreditasyon
Algist (AA) Olgegi ile Kalite Giivencesi ve Kalite Degerlendirme alt boyutlar1 puan
ortalamalarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Orgun ve ark. (2018) tarafindan Hemsirelik
bolimiinde okuyan Ogrenciler lizerinde yapilan calismalarin da akreditasyon algi diizeyinin
yliksek oldugunu ortaya koymustur. Benzer bigimde akreditasyon algisi (AA) 6lgegini gelistiren
Semerci ve ark. (2021) tarafindan bir devlet iiniversitesinde gorev yapan akademisyenler
iizerinde yapilan ¢alisma neticesinde de akreditasyon algi diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Erkus (2009) tarafindan yapilan ¢alismada sonucunda da ¢alismaya katilan 6gretim
elemanlarinin beste {iciliniin akreditasyon konusunda yapilan ¢alismalarin fakiiltede kalitenin
artmasia hizmet edecegi ve ligte birinin bu slirece hazir olduklar1 sonucu ¢ikmistir. Birinci
arastirma problemine yonelik ortaya c¢ikan bulgular ile bahsi gecen arastirmalarin sonuglari
arasinda benzerlikler oldugu goriilmektedir. Benzer sonuglar incelendiginde yiiksekdgretim
kurumlarinda okuyan 6grenci ve gorev yapan Ogretim elemanlarinin akreditasyon algilarinin
yliksek oldugunu bu durumun da tilkemizde son yillarda akreditasyon konusunda yapilan
calismalara agirlik verilmesinden ve dolayistyla farkindaligin gelismesinden kaynaklandiginm
soylemek miimkiin goziikmektedir. Akreditasyon algilarinin yiiksek olmasi yiliksekogretim
kurumlarinda gergeklestirilen kalite calismalarinin 6niimiizdeki yillarda geliserek devamlilik
gostereceginin bir gostergesidir.

Ikinci Probleme Yonelik Tartisma ve Sonu¢

Ikinci arastirma problemine yonelik bulgular egitim fakiiltesi 6grencilerinin akreditasyon algilari
toplam Ol¢ek puanlarinda ve olgek alt boyutlart olan kalite giivence ve kalite degerlendirme
puanlarinda cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik bulunmadigini gostermektedir. Unal
ve ark. (2017) tarafindan yapilan calisma incelendiginde benzer bicimde Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda
Ogrenimlerine devam devam eden Ogretmen aday1r Ogrenciler ile birlikte program
akreditasyonlarina iligskin algilarina yonelik yapilan analizler sonrasinda cinsiyete gore (Kadin:
93, Erkek: 41) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Akreditasyon
algilariin yiiksek olmasi ve bu konuda yapilan arastirmalarda cinsiyet boyutunda anlamli bir
fark bulunmamasi, akreditasyon c¢alismalarmin tiim Ogrencileri, herhangi bir ayrima tabii
tutmaksizin etkiledigini gostermektedir.

Uciincii Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Uglincii arastirma problemine yonelik bulgular egitim fakiiltesi dgrencilerinin akreditasyon
algilar1 toplam Olgek puanlarinda ve Olgek alt boyutlar1 olan kalite giivence ve kalite
degerlendirme puanlarinda bursluluk durumu degiskenine gore anlamhi bir farklilik
bulunmadigimi gostermektedir. Ogretmen adaylarmin akreditasyon algilarina yénelik ¢aligmalar
incelendiginde ¢ogunlukla 6grencilerin beklenti diizeylerine ve doyumlarina iligkin ¢alismalarin
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin akreditasyon algilarnin bursluluk durumuna gore
ne tiir farkliliklar gdsterdigine iliskin bir analize rastlanmamistir. Calismaya 84 kismi burslu ve
31 tam (%100) burslu 6grenci katilmig ve bu Ogrencilerin akreditasyon algilarinda ve alt
boyutlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum da akreditasyon ¢aligmalarinin kapsayici
bir yapisinin oldugu izlenimi vermektedir.

Dordiincii Probleme Yonelik Tartisma ve Sonucg

Dordiincii arastirma problemine yonelik bulgular egitim fakiiltesi dgrencilerinin akreditasyon
algilarinda, toplam Olcek puanlarinda ve oOlgek alt boyutlari olan kalite gilivence ve kalite
degerlendirme puanlarinda, akredite olma durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik
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bulunmamistir  (p> 0,05). Ogrencilerin egitim fakiiltesinde &grenim gordiikleri lisans
programlarinin akredite olup olmamalar1 degiskenine gore akreditasyon algilarinda ve alt
boyutlarinda anlamli bir farkliligin olmamasi da benzer bir sekilde iigiincii probleme yonelik
sonuclarda ifade edildigi sekliyle akreditasyon ¢alismalarmin kapsayict niteligiyle ilgili
goziikmektedir. Fakiiltede yapilan akreditasyon calismalarinin farkindalik kazanimi yoniinde
tim ogrencilerde karsilik buldugu gozlemlenmektedir. Akredite olan programlara yonelik
kazanimlar diger lisans programinda okuyan O&grencilere de bu konuda farkindalik
kazandirmaktadir. Aksi bir durumun ortaya ¢imasi durumunda akreditasyon calismalarinin
spesifik olarak bazi boliim 6grencilerine yonelik farkindalig arttirdigindan s6z edilebilirdi ki bu
da akreditasyon c¢aligsmalarinin kapsayici ve biitiinsel bakis agisiyla ¢elisen bir sonug ortaya
¢ikmasina sebep olurdu.

Besinci Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Besinci arastirma problemine yonelik bulgular egitim fakiiltesi 6grencilerinin akreditasyon
algilarinda, toplam ol¢ek puanlarinda ve Olcek alt boyutlar1 olan kalite giivence ve kalite
degerlendirme puanlarinda, sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p> 0,05). Fakiiltede yiiriitiilen akreditasyon c¢alismalarina yonelik farkindaligin tim sinif
diizeylerinde karsilik gérmesi 68rencilerin bu konuda yiiriitiilen ¢aligmalara her siif diizeyinde
ulagabildiklerini gostermektedir. Melek (2003) tarafindan yapilan, kalite kontrol araci olarak bir
vakif {niversitesinde Ogrenim goéren oOgrencilerin tiiniversitede verilen hizmetlere iliskin
beklentilerinin belirlenmesine yonelik geribildirimlerinin alindigi calismada, 6grencilerin sinif
diizeyleri ile beklentileri arasindaki iliski incelenmis ve tek yonlii ANOVA analizi ile yapilan
sonuglarda Ogrencilerin beklentileri ile siif diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Yeterli sayida 6gretim elemaninin varligi ile 6grencilerin devam ettikleri sinif diizeyleri arasinda
farklilasmanin goriildiigii bu c¢alismada, dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin bu konuda
beklentilerinin diger sinif diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Her ne kadar bu
caligmada farkli degiskenlere gore 6grencilerin akreditasyon algi diizeyleri Olgiilmeye calisilsa
da sonuglar bakimindan Melek (2003) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla bir farklilik
oldugu goze carpmaktadir. Bununla birlikte Arslan (2008) tarafindan Ogretmen Egitiminde
Akreditasyon ve Tiirkiye I¢in Bir Model Onerisi adli doktora tezi ¢alismasinda “Akreditasyon
caligmalarina baslamadan 6nce iiniversiteler, fakiilteler ve boliimlerde akredite olmaya istekli bir
kiiltliriin olusturulmas1 gerekir. Bu yonde calismalar yapilmasina ihtiya¢ vardir.” sonucuna
ulagilmistir. Bu ¢alismada birgok farkli diizeyde (smif, bursluluk durumu, vb.) bulunan
ogrencilerin akreditasyon algilarinda anlamli bir farklilik olmamasi akreditasyon konusunda bir
kurum kiiltiiriiniin olustugu sonucunu da gostermektedir.

Altinci Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Altinc1 aragtirma problemine yonelik bulgular egitim fakiiltesi 6grencilerinin akreditasyon
algilarinda alt boyutlardan olan kalite giivencesi puanlarinda, Agirlikli Genel Not Ortalamasi
(AGNO) degiskenine gore anlamli bir farklililk bulunmamistir (p<,05). Bununla birlikte
akreditasyon algist puanlarinda ve alt boyutlardan olan kalite degerlendirme puanlarinda
Agirlikli Genel Not Ortalamas1 (AGNO) degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Kruskal Wallis ile yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan anlaml farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan tamamlayict karsilagtirma tekniklerinden Mann
Whitney-U testi sonucuna gore kalite degerlendirme alt boyu i¢in AGNO’su 2.00-2.49 ile 3.00-
3.49 ve AGNO’su 2.00-2.49 ile 3.49-4.00 olan gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir (p<,010). Mann Whitney-U testi sonucuna gore toplam kalite algisi i¢in de ayni
sekilde AGNO’su 2.00-2.49 ile 3.00-3.49 ve AGNO’su 2.00-2.49 ile 3.49-4.00 olan gruplar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<,010). Melek (2003) tarafindan yapilan,
kalite kontrol araci olarak bir vakif iiniversitesinde 6grenim goéren Ogrencilerin {iniversitede
verilen hizmetlere iliskin beklentilerinin belirlenmesine yonelik geribildirimlerinin alindig1
caligmada, 6grencilerin basar1 diizeyleri ile beklentileri arasindaki iligki incelenmis ve ANOVA
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analizi ile yapilan sonuglarda 6grencilerin beklentileri ile basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. ilgili arastirmada 6grenci etkinliklerinin organizasyonu ve dgrenci kuliipleri,
iiniversite i¢i iletisim mekanizmalari, rehberlik ve psikolojik danigmanlik hizmetleri, akademik
programlar, yonetmelik, kurallar ve uygulamalar konusunda bilgi saglama, akademik personelin
ogretim ve iletisim yetenegi, iniversite ile ilgili tamitim faaliyeti beklentilerinde Ogrenci
basarilarina gore farklilasma tespit edilmis, cok basarili 6grencilerin beklentilerinin basarisiz ve
basarili 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, yapilan post off testi sonucu bu beklentilerde
basarisiz, basarili ve ¢ok basarili Ogrenciler arasinda anlamli farkliliklarin oldugu tespit
edilmigtir. Benzer bir sekilde bu calismanin sonucuna goére de, basarili ve c¢ok basarili
sayilabilecek ve AGNO’su 3.00-3.49 /3.49-4.00 araliginda olan Ogrencilerin basarisiz
sayilabilecek ve AGNO’su 2.00-2.49 araliginda olan 6grencilere gore farkindalik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Oneriler
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

- Ogrencilerin akreditasyon algilar1 incelendiginde bazi degiskenler igin anlaml
farkliliklar bulunamamasi ilgili degiskenler icin daha 6zellikli ve ayrintili arastirma
yapilabilir.

- Ogrencilerin farkl1 degiskenler bazinda akreditasyon algilarinin dlgiilmesi igin nitel bir
arastirma tasarlanabilir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

- Yiksekogretim kurumlarinda yiiritiilen akreditasyon caligmalarina yonelik 6gretmen
adaylarina bilgilendirici egitim, seminer verilmesi bu konudaki farkindalik diizeyini
ylikseltebilir.

- Fakiilte yonetimi tarafindan program akreditasyon temsilcisi 6grenciler belirlenerek, bu
ogrenciler araciligiyla diger ogrenciler arasinda akreditasyon kiiltiiriiniin olusturulmasi
saglanabilir.

- Akreditasyon veren kurumlarin Ogrenci katilimimi saglamada farkli AGNO’su olan
ogrenciler ile goriismesi, diisik AGNO’lu 6grencilerin akreditasyon algist diizeylerinin
artmasina katki saglayabilir.
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Ozet

Bu  arastirma,  Tirkiye’de  lisansiisti =~ programlarinda  akreditasyon  faaliyetinin
gergeklestirilmemesi nedeniyle Egitim Bilimleri Enstitlistine bagli programlarin lisanstistii
akreditasyon standartlarin1 gelistirmek ve Tiirkiye’de lisansiistii akreditasyon ¢alismalarina
katkida bulunmak amaciyla yapilmistir. Calisma alanda ilk oldugu i¢in Tiirkiye’de lisansiistii
Ogretmen egitimi programlarina bir model olmasi1 beklenmektedir. Nitel aragtirma metodu ile
ylriitiilen ¢alismada arastirma verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi ve Delphi teknigi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi kapsaminda 12 iilkeden 27 akreditasyon kurulugunun lisans
ve lisansiistii standartlari, Avrupa Birligi standartlar1 ve bolgesel akreditasyon kuruluslarinin
lisans ve lisansiistii standartlar1 incelenmistir. Delphi teknigi kapsaminda arastirmaya katilan 47
uzmanin konu hakkindaki goriis ve degerlendirmeleri alinmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin igerik analizi ile ¢6ziimlenmesi sonucunda 8 standart alanina bagli 88 alt standart
hazirlanmistir. Bu standart alanlari, (1) e8itim programi ve dgretim, (2) 6gretim elemanlari, (3)
ogrenciler ve lisansiistii kabul politikasi, (3) 6grenme ortamlari/kaynaklari, (4) bilgi erisimi ve
kullanimi, uluslararasilagma ve is birligi, (6) yonetim ve kalite giivencesi, (7) bilimsel arastirma
ve bilimsel etik ve (8) lisansiistii programi degerlendirme ekibidir. Bu calismada, ‘lisansiistii
programi degerlendirme ekibi’ standardina iligskin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
standart, ilk Delphi tekniginin ilk turdan itibaren tiim katilimcilarin {izerinde uzlastiklar1 ve ¢ok
fazla degisiklige ugramayan tek standart alani olarak ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Akreditasyon, Kalite giivencesi, Lisansiisti program, Standartlar,
Degerlendiriciler.

Abstract

Since no accreditation activities are carried out in graduate programs in Turkey, this research
was carried out to develop the graduate accreditation standards of the programs affiliated to the
Institute of Educational Sciences and to contribute to the graduate accreditation studies in
Turkey. Since the study is the first in the field, it is expected to be a model for graduate teacher
education programs in Turkey. Qualitative research method was used in the study. Document
analysis and Delphi technique were used to collect research data. By using document analysis,
undergraduate and graduate standards of 27 accreditation organizations from 12 countries,
European Union standards and undergraduate and graduate standards of regional accreditation
bodies were examined. Opinions and evaluations of 47 experts who participated in the research
were taken with the Delphi technique. As a result of the analysis of the data obtained from the
research with the content analysis method, 8 standard areas and 88 sub-standards were prepared.
These standard areas encompass (1) curriculum and instruction, (2) faculty members, (3)
students and graduate admissions policy, (3) learning environments/resources, (4) information
access and use, internationalization and collaboration, (6 ) management and quality assurance,
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(7) scientific research and scientific ethics, and (8) graduate program evaluation team. In this
study, the findings related to the 'graduate program evaluation team' standard are presented. This
standard emerged as the only standard area that all participants agreed on from the first round
and did not change much.

Keywords: Accreditation, Quality assurance, Graduate program, Standards, Evaluators.

Giris

Teknolojinin hizli bir sekilde gelistigi giiniimiiz bilgi ¢aginda, kiiresellesme ve uluslarasilasma
kavramlarimin Oneminin artmasi sonucunda diinya genelinde {iretilen {iriin ve hizmetlerden
yararlanacak olanlarin beklentilerini karsilayabilme gereksinimi kalite glivence sistemine vurgu
yapan akreditasyon agimin olusmasimi saglamistir. Kalite gilivence sistemi, bir kurum veya
programin standartlar aracilifiyla yetkili bir akreditasyon kurulusu tarafindan kalitesinin
onaylanarak belgelendirildigi bir siirectir. Avrupa’da kalite glivencesi kavraminin olugsmasinda,
Bologna siirecinin  onemli etkileri olmustur. Bologna siirecinin hedeflerinden biri,
karsilagtirilabilir 6l¢iit ve yontemlerin gelistirilmesi amaciyla isbirligi saglanmasidir. Bu amagla
Avrupa Egitim Bakanlar tarafindan 2005 yilinda Avrupa’daki yiiksekogretim kurumlarinda
kalite giivencesi standartlar1 hazirlanarak Avrupa Standartlar1 ve Yonetmeligi kabul edilmistir
(YOK, 2010). Bu ydnetmelikte yer alan standartlar, Avrupa iilkelerinde kalite giivencesi
alaninda yiiriitiilen c¢alismalara rehberlik etmektedir. Bu standartlar araciligiyla Avrupa’da
yiiksekOgretim kurumlarinin birbirleri ile uyum iginde calismalar1 ve kiyaslanabilir Kkalite
diizeyinde hizmet vermeleri hedeflenmektedir (YOK, 2010). Kalite giivencesi alaninda
Avrupa’da is birligini arttirmak amaciyla 2000 yilinda ytliksekogretimde kalite glivencesi igin
‘The European Network for Quality Assurance in Higher Education (ENQA)’ isimli Avrupa ag1
kurulmustur. ENQA, 2004 yilinda birlik haline doniigmiistiir. ENQA’nin iiyeleri, Bologna
siirecine katilan iilkelerin kalite giivencesi kuruluslaridir (YOK, 2010).

Tirkiye, Bologna Siireci’ne 2001 yilinda dahil olmustur ve bu tarihten itibaren siireg
icerisindeki caligmalara aktif olarak katilmistir. 2005 yilinda Bologna {ilkelerinin bu siirecte
ongoriilen konularda yapmis olduklar1 ¢alismalar ve durumlar1 gosteren envanter c¢alismasi
yayimnlanmistir (Durman, 2007). Tiirkiye’de yliksekogretimde kalite giivence konusu son on
yildir cesitli sekillerde giindemde olmasina ragmen, yurt disinda kalite giivence alaninda
yasanan yeni olusumlara ve gelismelere paralel olacak sekilde sistematik bir sekilde ele
allmmamistir. Bu nedenle, Bologna siirecinde iilkelerin yiliksekdgretim sistemlerinin
degerlendirilmesini gosteren Bologna Karnesi’nde, Tiirk yliksekdgretim sisteminin en zayif
oldugu alanm kalite giivencesi oldugu tespit edilmistir (YOK, 2007). Kalite giivencesi alani
disinda Tirkiye’nin diger ¢aligma alanlarinda son derece iyi oldugu belirlenmistrir. Fakat
Tiirkiye’nin kalite giivencesi alaninda Avrupa ilke ve standartlar1 gercevesinde Ongoriilen
sisteme dayali bir kalite giivence sisteminin olmamasi bu alandaki notunun orta seviyede
kalmasina sebep olmustur (Durman, 2007). Son yillarda kalite giivence konusunun uluslararasi
diizeyde onem kazanmasi ve Ozellikle Bologna siirecinde bu alanda yasanan gelismeler,
Tiirkiye’deki yiliksekdgretim kurumlarinin konuya olan ilgilerinin artmasina neden olmustur
(Aydnalp, 2011: 37).

Yiiksekogretim Kurulu (YOK), Tiirkiye’de yasal olarak yiiksekdgretimde ana stratejileri
gelistirmekle yiikiimlii olan kurulustur. Yiiksekdgretim Kurumlar1 Akademik Degerlendirme ve
Kalite Gelistirme Komisyonu (YODEK) ise YOK'iin gelistirdigi ulusal stratejiler temelinde
yiiksekdgretim  kurumlarinin  gergeklestirecegi  ¢aligmalara yardimci olacak  siirecleri
gelistirmekte ve bu kapsamda calismalarin koordinasyonunu saglamaktadir. Universiteler,
senato ve yoOnetim kurullarinin sorumlulugunda ve Akademik Degerlendirme Komisyonu
(ADEK)’nun koordinasyonunda bu c¢aligmalarin yiiriitilmesinden sorumludur. Bdylece,
Tiirkiye’de yiiksekogretimde kalite giivencesi icin YOK, YODEK ile birlikte ADEK’ler
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olusturularak 6z degerlendirme ¢aligmalar sistematik bir sekilde yapilmaya baslanmistir (Aslan,
2009). Universitelerin YODEK tarafindan gelistirilmis olan bir "Kurumsal Degerlendirme
Modeli"ni esas alarak kendi kurumsal temellerini, misyon ve vizyonlarim1 her yil periyodik
olarak 6z degerlendirme ile degerlendirmeleri, bu degerlendirmeye bagli olarak yeni strateji
planlar1 (hedef, faaliyet ve projeler) gelistirmeleri veya var olan stratejilerini gézden gegirmeleri
beklenmektedir. Bu degerlendirme sistemi igerisinde her bes yilda bir yliksekogretim
kurumlarmin ‘dig degerlendirme’ siirecinden ge¢meleri dngoriilmektedir. Bu uygulamalarin
ylksekogretim kurumlarinda kurumsal bir kalite ve yonetim kiltiiri olusturmast
hedeflenmektedir (Durman, 2007).

YODEK, Yiiksekogretim Kurumlari Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme
Yonetmeligi ile yiliksekogretim kurumlarinin akademik degerlendirme ve kalite gelistirme
caligmalarint sistematik bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gerekli siirecleri ve performans
gostergelerini tanimlamistir. YODEK’in raporunda yiiksekogretim kurumlarinda akademik
degerlendirme ve kalite gelistirme siirecine yonelik, stratejik planlama siireci, kurumsal
degerlendirme stireci, periyodik izleme ve iyilestirme siireci olmak iizere 4 siire¢ belirtilmistir
(YODEK, 2007). YODEK tarafindan gelistirilen ‘Yiiksekdgretim Kurumlarmda Akademik
Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Siireci’, YOK tarafindan hazirlanmis olan ulusal stratejik
plana ve Yiiksekogretim Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme
Y 6netmeligine dayanmaktadir.

Universiteler, her yil ¢evre degerlendirme ve 6z degerlendirme analizlerini igeren kurumsal
degerlendirme ¢alismalarini, faaliyetlerini ve sonuglarini sistematik bir sekilde gozden gegirirler.
Universiteler icerisinde olusturulan ADEK’ler, {iniversitelerin iist kurullari (senato ve
yiksekogretim kurumu yonetim kurulu) tarafindan onaylanmis olan stratejik plan kapsaminda
(stratejik amag¢ ve hedefleri ile performans gostergeleri dogrultusunda) gerekli ekipleri
olusturarak veya gerekli degerlendiriciler ile gorliserek 6z veya dis degerlendirmeleri yaptirir.
Degerlendiricilerin  degerlendirme raporlar1 dogrultusunda ADEK’ler, ilgili {iniversitenin
akademik degerlendirme ve kalite gelistirme raporunu hazirlayarak yiliksekogretim kurumunun
iist kurullarma gonderir. Ust kurullar tarafindan onaylanan rapor YODEK ’e génderilir. YODEK
ise tniversitelerden gelen raporlar 1s1ginda yiiksekégretim akademik degerlendirme ve kalite
gelistirme raporunu hazirlayarak YOK’e sunar. YODEK tarafindan belirlenen prensipler
dogrultusunda bu dongii her yil tekrarlanir (Aydinalp, 2011: 29-30).

Akreditasyon siirecinde program veya kuruluglar hakkinda yargida bulunmadan
programin/kurumun amaglarini ne derece yerine getirdigi, hizmet talep edenlere ne diizeyde
kaliteli hizmet verdigi tespit edilir ve verilen hizmetin iyilestirilmesi amaciyla degerlendirme
yapilir. Akreditasyon siirecinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin program amagclariyla
ortiismesi gerekir (Boud, 1990). Olgme ve degerlendirme ydntemleri, dgrencilerin 6grenme
yaklagimlarini ve stillerini etkilemektedir (Beckwith, 1991). Bu nedenle, 6grencileri egitimin her
asamasinda aktif yapmak amaciyla Olgme ve degerlendirme siirecinde Ogrenci merkezli
yaklasim benimsenmeye baslanmistir. Degerlendirme stirecine 6grencilerin de dahil edilmesi
konusu tartisilmakla birlikte (Lewkowicz & Moon, 1985), 6grencilerin kendilerini ve akranlarini
degerlendirmelerine olanak saglayan daha demokratik bir bakis agist 6nem kazanmaya
baslamistir (Oscarson, 1989). Oz degerlendirme &grencilerin kendi 6grenmelerini hakkinda
yargida bulunmalar1 (Boud & Falchikov, 1989), akran degerlendirme ise akranlarin birbirlerinin
caligmalarint inceleme yoluyla degerlendirme siirecine katilmasidir (Falchikov, 1995). Akran
degerlendirmede ayni diizeydeki bireyler akranlarinin ¢aligmalarini, miktarmi, seviyesini,
degerini, niteligini, basarisint veya Ogrenme sonuglarini goz Onilinde bulundurarak
degerlendirme yapar (Topping, 1998).

Degerlendirme genel olarak farkli amaglar dogrultusunda karar vermek amaciyla yapilan bilgi
toplama stirecidir (Taylor, 1997). Degerlendirme yaygin olarak, “nitelikler kiimesinin nicelikler
kiimesiyle eslestirilerek bir yargiya varma siireci,” “egitim isinin sonunda &grencilere
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kazandirilmak istenilen davranis degisikliklerinin ne dereceye kadar gergeklesip
gerceklesmedigine iliskin bir yargiya varma siireci” olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda,
belli niteliklerin 6nceden tanimlanmasi ve tanimlanan niteliklerin sayilarla ve sembollerle ifade
edilmesi gerekmektedir (Bilen, 1999; Bellon ve Handler, 1982; Dick ve dig. 2001; Ertiirk, 1982;
Isman ve Eskicumali, 2001; Sénmez, 2007; Smith ve Rogan, 2005). Degerlendirmede
kullanilacak araclar, yontemler ile degerlendirmenin nerede ve kimler tarafindan yapilacagi,
degerlendirmenin amaclarima gore farkliik gostermektedir (Spinelli, 2002; Wood, 1998).
Degerlendirme siirecinin en 6nemli ilkesi degerlendirmede farkliliktir. Buna gore degerlendirme,
farkli zamanlarda, farkli kisiler tarafindan, farkli ortamlarda, farkli degerlendirme yontem ve
araclariyla yapilmalidir (Heward, 2006). Degerlendirme siirecinin bir diger ilkesi, bu siirecin
belirli bir amag igin aktif, devam eden bir siire¢ olmasidir. Bu ilke degerlendirmenin bir kez
baslayip biten bir siire¢ olmasimi engellemekte ve boylece degerlendirme sonucunda yanlig
kararlar alinmasinin 6niine gecilmeye c¢alisilmaktadir (Taylor, 1997). Degerlendirme siirecinde
degerlendirme stratejilerinin olabildigince bireysellestirilmesi gereklidir (Turnbull & ark. 2007).
Degerlendirmenin diger ilkesi ise her yas veya donemde degerlendirmenin miimkiin oldugudur
(Heward, 2006).

Egitsel acidan degerlendirme de temel hedef; belirli bir 6grenme-6gretim silireci dncesinde, siire¢
icerisinde veya sonrasinda, Ogrenenin Ogrenme c¢iktilarina gore nerede oldugunu ve neler
ogrendigini ortaya koymaktir (Bery, 2008; Earl ve Katz, 2006; Harlen, 2005; Sadler, 1989).
Degerlendirmelerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve sonuglandirilmasi karar verme siireglerini
icermektedir. Belirli performanslar i¢in kanitlar ne? Basarmin kaniti ne? Bu kanitlar nasil
toplanir? Nasil yorumlanir ve paydaslara nasil iletilir? gibi sorulara cevaplar aranir (Harlen,
2005).

Akreditasyon siirecinde degerlendirme ile ilgili gegen diger 6nemli kavram 6z degerlendirmedir.
Oz degerlendirme, dgrenenlerin 6grenme sirasinda diisiinme ve davramislarmin kalitesini izledigi
ve degerlendirdigi, ayrica kavramalarini ve becerilerini gelistirmek amaciyla stratejiler
belirledikleri bir siirectir (Schunk, 2009). Oz degerlendirme, 6z izleme, 6z yargilama ve bunlarmn
sonucunda Ogretimsel diizeltmelerin belirlenmesi ve uygulanmasi ile olusan dongiisel bir
siirectir (McMillan ve Hearn, 2008). Oz degerlendirme, bireyin kendinin herhangi bir konuda
performansini degerlendirmesi ve 6grenme sonuglarini artirmak maksadiyla giiclii ve zayif
yonlerini belirlemesidir (Klenowski, 1995).

Oz degerlendirme siirecini etkileyen etmenler vardir. Oz degerlendirme yapacak olan bireylerin
(6grenci-egitici) bu konuda egitim almis olmalar1 ve 6z degerlendirme konusunda net bilgiye
sahip olmas1 gerekmektedir (Lewkowicz ve Moon, 1985). Arastirmalar, egitim ve bilgi
eksikliginin 6z degerlendirmenin etkili bi¢imde uygulanmasinda 6nemli bir engel oldugunu
ortaya koymustur (Boud,1986). Oz degerlendirmeye hazirlik asamasinda ilk olarak bir dgretim
programi hazirlanmalidir (Cram, 1995). Oz degerlendirmenin uygulanabilmesi igin déniitleri
anlayabilmek ve doniitlere gore en uygun ne yapilmas: gerektigini bilme becerisinin
gelistirilmesi gerekir. Egitimcilerin bu konuda olumlu tutum sergilemesi 6z degerlendirmenin
etkili olmasinda 6nemlidir (Lewkowicz & Moon,1985).

Oz degerlendirme kisisel bir degerlendirme yéntemi (Haris,1997) oldugu icin 6znel faktdrler bu
degerlendirme yonteminin etkililiginde 6nemli bir rol oynamaktadir. “Akademik ge¢cmis, kariyer
beklentileri, akran grubu, aile beklentisi, akademik olgunluk, hedef dildeki yeterlik diizeyi,
kiiltiirel faktorler, sosyal ve kisisel degiskenler” 6znel veya kisisel faktorler: olarak belirtilmistir
(Blanche & Merino, 1989:324). Oznel faktdrlerin yani sira kiiltiirel altyapinin da 6z-
degerlendirme yapma becerilerini etkiledigi, bazi gruplarin yiiksek, bazilarmin ise diisiik
degerlendirmeler yaptiklar ifade edilmistir (Blue, 1988).

Programi1 degerlendirme acisindan degerlendirme, program tasarimi asamasinda verilen
kararlarin degerlendirilmesi amaciyla bilgi toplama ve bilgileri yorumlama siirecidir. Programi
degerlendirme, 6gretim siirecini ve 6gretim kaynaklarin1 gézden gegirmek, karsilagilan sorunlari
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analiz etmek, 6grencilerin kazandiklar1 yeterlikler ile programin amaglarin1 ve is hayatinda bu
gorevde calisan bireylerin niteliklerini karsilagtirarak programi gelistirmek i¢in yapilir (Dogan,
1997). Degerlendirme sonuglarini cinsiyet, ik, biyografik gecmis, beden dili, ilk izlenim ve
kisilik faktorlerinin etkiledigi goriilmiistiir. Deneyim, degerlendirilenlerin beden dili, duygulari,
davranis1 ve biligsel tepkileri gibi etkenler de degerlendirme sonuglarini etkileyebilmektedir.
Tiim bu faktorlerin ilaveten kendine benzerlik, algilanan benzerlik, kisilik benzerligi ve tutumsal
boyutta degerlendirici-aday benzerligi de degerlendirme sonuglarini etkileyebilmektedir (Dinler,
2006: 46-65, 68-82).

Tirkiye’de hemen hemen her lisans alanina yonelik akreditasyon faaliyeti gerceklestiren
bagimsiz bir akreditasyon kurulusu bulunmaktadir. Faaliyet gosteren akreditasyon kuruluslari
ilgili oldugu meslek alanina yonelik hazirlamis olduklari standartlar ve bu standartlara 6zgii
gosterge ve kanitlarla kalite glivence sistemi degerlendirmesi yapmaktadir. Bu degerlendirme
yapilirken ilgili programin idareci kadrosu, 6gretim elemanlar1 ve 6grencileri ile goriismeler
yapilmakta ve programin siirdiiriilebilirligini saglayan miifredatin igerigi, bilgi kaynaklari,
egitim durumlari, 6lgme-degerlendirme siireci, 6gretim elemanlar1 ve 6grencilere saglanan fiziki
imkanlarin yeterliligi gibi unsurlar ele alinmaktadir. Tiirkiye’de hi¢bir calisma alaninda
lisansiistii  diizeyde kalite gilivence sistemi gelistirilmemistir. Bu c¢alismada, literatiirdeki
eksikligin giderilmesine katkida bulunmak amaciyla Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisansiistii
programi akreditasyon standart-gdsterge ve kanitlarinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Calismada,
dokiiman incelemesi ve Delphi teknigi kullanilarak uzman katilimc1 goriisleri dogrultusunda
hazirlanan 8 standart ve 88 alt standart icerisinden, sekizinci standart alan1 olan “Lisansiistii
Program1 Oz Degerlendirme Ekibi” standart alan1 ve alt standartlar1 ele almmistir. Calismada,
‘Ogretmen egitiminde lisansiistii programi 6z degerlendirme ekibi standart alanina bagh
lisansiistii akreditasyon alt standartlar1 neler olmalidir?’ sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Nitel arastirma,
sosyal yasami ve insanla ilgili problemleri kendine 0zgii metotlarla sorgulayarak,
anlamlandirmaya olanak vermektedir (Creswell, 1998). Nitel arastirma siirecinde, arastirmaci
tarafindan biitlinciil bir arastirma tablosu ortaya konulur. Kelime analizleri, detayli katilimci
goriisme raporlar1 kullanilir. Nitel arastirma yonteminde genellikle tiimevarim yaklasimi ile
gozlem, goriisme ve dokiimanlar veri toplama araci olarak kullanilarak arastirma konusu ile
ilgili kavramlar, anlamlar ve iligkiler anlamlandirmaya c¢alisir (Merriam, 1998). Nitel
arastirmada genellikle ¢evre, siire¢ ve algilara iliskin veriler olmak iizere ii¢ tiir veri toplanir
(LeCompte ve Goetz, 1984; akt: Yildirim ve Simsek, 2011, s.40).

Arastirma Grubu (Evren-Orneklem/Calisma Grubu)

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu akreditasyon siire¢lerine dahil olmus Prof. Dr., Dog. Dr., Dr.
Ogr. Uyesi unvanli dgretim iiyeleri, lisansiistii &grencileri, Ars. Gor. kadrosun a bulunan
lisansiistii 6grencileri, MEB’te gorev yapan ve lisansiistii 6grenim goren 6grenciler olmak iizere
4 farkli katilimcer grubu olusturmaktadir. Calismaya 19 6gretim tiyesi 10 lisansiistii 6grencisi, 6
Ars. Gor. kadrosunda bulunan lisansiistii 6grenciler ve MEB’te gérev yapan ve lisansiistii
Ogrenim goren 12 dgretmen olmak iizere toplam 47 kisi katilmistir. Katilimcilarin 29°u erkek,
18’1 kadindur.

Veri Toplama Aract

Bu calismada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi ve Delphi teknigi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi teknigi, hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren tiim yazil
materyallerin analizinin yapilmasin1 icermektedir. Bu teknik, dokiimanlara ulagilmasi,
dokiimanlarin orijinalliginin kontrol edilmesi, analize konu olan dokiimanlardan o6rneklem
secilmesi, analiz biriminin saptanmasi, kategorilerin gelistirilmesi, sayisallastirma ve verilernn
kullanilmasi1 agsamalarindan olugmaktadir (Creswell, 1998; Yildirim ve Simsek, 2016: 191-200).
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Delphi teknigi, ayni anketin bir uzman grubuna birka¢ kez uygulanmasini igermektedir (Yalgin,
2012: 51). Delphi teknigi, belli bir konu hakkinda uzlagsma saglanmasinda birtakim yararlarin
oldugu alanlarda ve ortak bir zeminde uzlasan bireylerin 6znel degerlendirmelerinden
yararlanilarak problemlerin ¢6ziimii ve heniiz ortaya ¢ikmamis olaylar1 incelemek amaciyla
kullanilmaktadir. Ayrica gerekli uzmanliga sahip kisileri bir araya getirmenin zaman ve kaynak
sinirliliklarini ortadan kaldirmak amaciyla kullanilmaktadir (Vernon, 2009: 69-76). Bu teknik,
katilimcilarin birbirleri iizerindeki istenmeyen psikolojik etkilerini ortadan kaldirmak ve ktilimci
gizliligini saglamak agisindan avantaja sahiptir (Garavalia ve Gredler, 2004: 375-380).

Literatiir taramas1 ve dokiiman incelemesi teknigi sonucunda 12 iilkeden (Almanya, Letonya,
Estonya, ABD, Ermenistan, Macaristan, Rusya, Kuzey Kibris, Bosna Hersek, Romanya,
Tiurkiye, Kazakistan) 27 akreditasyon (NECHE, FIBAA, ZEVA, ANQA, ARSA, IQAA,
HEAARS, HEA, HAC, EKKA, YODAK, ECAQA, ARACIS, AIKA, TEPDAD, ILAD,
HEPDAK, FEDEK, EPDAD vb.) kurulusunun lisans ve lisansiistii standartlari, Avrupa Birligi
lisans standartlar1 ve bolgesel kalite kuruluslarinin standartlar1 ve Almanya Saksonya bolgesinin
doktora programu standartlar1 incelenmistir. Ingilizce, Almanca, Rusca, Letonca, Estonca,
Ermenice, Bosnak¢a vb. dillerden Tiirkge’ye terciime edilen belgeler incelendikten sonra
Tiirkiye’de lisansiistii akreditasyon faaliyetinin baglamasi icin ‘Lisansiistii Akreditasyon
Standartlar1’ hazirlanmistir. Hazirlanan lisansiistii akreditasyon standartlar1 Delphi teknigi
araciligiyla uzman goriislerine sunulmustur. 18 kadin ve 29 erkek olmak iizere toplam 47
uzmandan gelen dontisler dogrultusunda standartlar 3 kez revize edilmistir. Bu ¢alismaya konu
edilen 8. standart alani olan1 olan “Lisansiistii Programi Oz Degerlendirme Ekibi” standart
alaninda 1. Delphi turunda yer alan 6 alt standart tiim katilimcilar tarafindan onaylanmistir. Bu
standart alaninda 8.7. kodlu alt standart geri doniisler dogrultusunda eklenmistir. Bu standart, 8
standart alani igerisinde baslangigtan itibaren katilimcilar tarafindan tiim alt standartlar ile
birlikte kabul goren tek standart alanidir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi ve Delphi teknigi ile elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. igerik analizi, insan davranislari iizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢alisma
yapmaya olanak saglamaktadir. Icerik analizi, amaclarin belirlenmesi, kavramlarmn
tanimlanmasi, analiz birimlerinin belirlenmesi, konu ile ilgili verilerin yerinin saptanmasi,
orneklem planinin gelistirilmesi ve kodlama kategorilerinin tespit edilmesi asamalarindan
olusmaktadir. Sosyal bilimlerde siklikla kullamilan igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi kelimelerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi,
sistematik, tekrarlanabilir bir tekniktir (Y1ldirim ve Simsek, 2016: 242-243).

Bulgular

Bu boliimde lisansiistii akreditasyon standartlar1 olarak gelistirilen 8 standart alanina bagl 88 alt
standart igerisinden “Lisansiistii Programi1 Oz Degerlendirme Ekibi” baslikl1 sekizinci standart
alanina bagl 7 alt standart sunulmustur. “Lisansiistii Programi Oz Degerlendirme Ekibi” baslikl1
sekizinci standart alani alt standartlarin igeriginde, (1) lisansiistii programin kaliteli bir
degerlendirme ekibine sahip olmasi, (2) bu ekibin se¢imi i¢in degerlendirici kriterlerinin
bulunmasi, (3) degerlendirme ekibinin gdérev ve sorumluluklarin agik, seffaf ve hesap
verilebilirlik ilkelerine dayali olarak belirgin olmasi, degerlendirme ekibinin gorev ve
sorumluluklarmin lisansiistii programin hedefleri ile uyumlu olmasi, (4) degerlendiricilerin
akademik gelisimlerinin desteklenmesi, (5) degerlendirme politikalarinin bulunmasi, (6)
degerlendiricilerin yillik performans diizeylerinin degerlendirilmesi ve (7) lisansiistli programin
belli araliklarla hem dis degerlendirme ekibi hem de i¢ degerlendirme mekanizmalarindan akran
degerlendirmesine olanak veren diizenlemeleri icermesi yer almaktadir. Sonuclar Tablo 1’de
gosterilmistir.
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Tablo 1
Lisansiistii Programi Oz Degerlendirme Ekibi Standart Alan1 Alt Standartlar

Standart Standartlar
No:

8.0. Lisansiistii Programi1 Oz Degerlendirme Ekibi: Lisansiistii programimnin hedeflerine
ulagsmak i¢in yiiksek nitelikli degerlendiriciler / iyi yapilandirilmig degerlendirme
mekanizmas1 mevcuttur.

D1s degerlendirme akreditasyon kurulusu tarafindan gergeklestirilecek olup ic
degerlendirme ise enstitiiniin ilgili programinda kalite gilivence ekibinin
olusturulmasi ve degerlendirme yapmasini icermektedir.

8.1. Sosyal Bilgiler Egitimi Lisansiistii (SOBEL) programinin, hedeflerine ulagsmak i¢in
yuksek nitelikli degerlendiricilerden olusan kaliteli bir degerlendirme ekibine sahip

olmast

8.2. SOBEL degerlendirme ekibinin olusturulmas1 i¢in gerekli prosediir ve
yonetmeliklerin (degerlendirici kriterlerinin) bulunmasi

8.3. SOBEL degerlendirme ekibinin sorumluluklari, nitelikleri, is ytkii, taninma

kriterlerinin kapsamli bir sekilde belirtilip agiklanmasi ve lisansiistii programinin
hedefleri ile uyumlu olmasi

8.4. SOBEL degerlendiricilerin akademik gelisimi ve profesyonel ilerlemesinin
calistign yiiksekdgretim kurumu veya TUBITAK gibi kuruluslar tarafindan
desteklenmesi

8.5. SOBEL degerlendirme ekibinin degerlendirme politikalarinin bulunmasi (8.2°de
olusturulan ekibin degerlendirmelerini ne sekilde yapacagini gosteren agik, seffaf
politikalarin mevcut olmasi)

8.6. SOBEL degerlendiricilerin yillik performans diizeylerinin degerlendirilmesi

8.7. SOBEL programiin belli araliklarla dis degerlendirme ekibi tarafindan akran
degerlendirmesinin yapildigini gosteren belgelerin mevcut olmasi

Tablo 1 incelendiginde; Lisansiistii Programi Oz Degerlendirme Ekibi standart alanmm alt
standartlar1 i¢eriginde; lisansiistii programin kaliteli bir degerlendirme ekibine sahip olmasi, bu
ekibin se¢imi ic¢in degerlendirici kriterlerinin bulunmasi, degerlendirme ekibinin gorev ve
sorumluluklarin agik, seffaf ve hesap verilebilirlik ilkeleri dikkate alinarak belirgin olmasi ve
lisansiistii programin hedefleri ile uyumlu olmasi, degerlendiricilerin akademik gelisimlerinin
desteklenmesi, degerlendirme politikalarinin bulunmasi, degerlendiricilerin yillik performans
diizeylerinin degerlendirilmesi ve lisansiistii programin belli araliklarla hem dis degerlendirme
ekibi hem de i¢ degerlendirme mekanizmalarindan akran degerlendirmesine olanak veren
diizenlemeleri icermesi bulgularinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Literatiirde kalite giivence sistemi ve akreditasyon faaliyetlerine yonelik cesitli lisansiistii tezler
(ytiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlik) gerceklestirildigi gozlenmekle birlikte az sayida
makale diizeyinde yaymlanmig bilimsel eserlerin mevcut oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilmis arastirmalarin azinliginda farkli ilkelerin akreditasyon faaliyetleri (ABD,
Ingiltere, Almanya Avustralya, Danimarka vb.) karsilastirmali olarak ele almmustir. Standart
gelistirme amaciyla yapilmis lisansiistii eserler ise nicelik acisindan yetersizdir. Bu arastirmada
gerceklestirilen lisansiistii akreditasyon standartlarinin hazirlanmasina yonelik ise herhangi bir
bilimsel ¢alisma bulunmamaktadir.

Akreditasyon tlizerine yapilmis ¢alismalarin hepsi 6gretmenlik meslegi lisans programlar1 veya
belli bir lisans alanina yonelik standart gelistirme ¢aligmalaridir. Sosyal Bilgiler alanina 6zgii
“Sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimi programi standartlarinin belirlenmesi” adli bir doktora tezi
(Mentig, 2004); “Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 6zel Ogretim yontemleri I ve II derslerinin
16-18 June 2021 71 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

akademik O0grenme standartlarinin belirlenmesi” adli bir ytiksek lisans tezi (Sak, 2018) olmak
iizere iki standart belirleme calismasi mevcuttur. Bu ¢alismalarin yani sira Okul Oncesi, Din
kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi lisans alanlarina 6zgii standart belirleme ¢alismalar1 da
gerceklestirilmistir. Ayrica Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER),
bilim-sanat merkezleri ve uzaktan egitim siirecine yonelikte standartlar hazirlanmigtir. Yalgin
(2012)’1in uzaktan egitim programlari; Bahadir (2019)’in bir program 06gesi olarak egitim
durumlar1 standartlarinin belirlenmesine yoOnelik gerceklestirmis olduklar1 tezlerinde bu
calismada oldugu gibi nitel arastirma yontemi kullanip veri toplama araci olarak da Delphi
teknigi kullanmislardir. Her iki ¢alismada doktora tezidir. Doktora tez c¢aligmasinda Delphi
teknigi kullanmakla birlikte karma yontem kullanan arastirmaci Ataman (2021)’dir. Erisen
2001; Mentis (2004); Giles (2013); Turan (2013); Sahin (2014); Kahramanoglu (2014); Sak
(2018) calismalarinda tarama modelini kullanmakla birlikte standartlarin belirlenmesinde
katilimcilara anket gonderilerek uzman goriisii kullanmay1 tercih etmistir. Sak (2018) disinda
tiim caligmalar doktora tezidir. Boylu (2019) doktora tezinde diger ¢alismalardan farkli olarak
nitel arastirma yonteminin yani sira nicel arastirma yonteminin birlikte kullanildigi karma
arastirma yontemini tercih etmis ve iki yontemin veri toplama araglari ile verilerini toplamistir.
Bunun i¢in ¢esitli 6lgekler kullanmistir. Adi gegen calismalardan anlasildigi iizere standart
gelistirmeye yonelik g¢alismalarin ¢ogunlugu doktora tezi diizeyindedir. Delphi teknigi ile
gergeklestirilen bu ¢alismalar; uzaktan egitim programlari, lisans diizeyinde 6gretmen yetistirme
programlarma iliskin kalite standartlari, egitim durumlar1 kalite standartlari, yabanci diller
yiksekokulu ve bilim-sanat merkezlerine yonelik kalite standartlar1 hazirlama calismalart ile
Ogretmen yetistiren kurumlara 6grenci seciminde kullanilacak giris standartlarini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Olgme degerlendirme
uygulamalar1 i¢inde standart olusturulmustur. Ayrica Okul Oncesi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi branslarina yonelik 6zel alan standartlar1 gelistirmeye yonelik calismalar
mevcuttur. Gergeklestirilen tiim caligmalar lisans programlart i¢in olup lisansiistii standart
gelistirme amaciyla herhangi bir calisma mevcut degildir. Delphi tekniginin standart belirlemede
cok tercih edilmemesinin sebebinin bir anketin birden ¢ok kez gelistirilerek katilimcilara
gonderilmesi nedeniyle veri toplama siirecinin uzamasi ve uzman gorilsiliniin saglanmasinin
kolay olmamasi oldugu diisiiniilmektedir. Diger ¢alismalarin ¢ogunlugunda katilimcilara tek
seferde hazirlanan anket gonderilerek goriisleri alinmis ve yorumlama yapilmistir. Delphi
teknigi ise siirekli gelistirme ve iyilestirmeyi gerektiren bir veri toplama aracidir.

Lisansiistii Programi1 Oz Degerlendirme Ekibi adli sekizinci standart alanina bagl 7 alt standart
gelistirilmistir. Tiirkiye’de mevcut lisans programlar1 diizeyinde akreditasyon faaliyeti yiiriiten
hicbir akreditasyon kurulusunda bu standart alanina benzer bir standart alanina rastlanmamustir.
Fakat yurtdis1 akreditasyon kuruluslari karsilastirildiginda buna benzer standart alanlarinin
lisans ve lisansiistii diizeyde mevcut oldugu goézlenmistir. Bu nedenle lisansiistii akreditasyon
standartlarinin hazirlanmasi asamasinda kalite giivence sisteminin siirekli iyilestirilebilmesi ve
optimum diizeyde iglevsel olabilmesi adina bu standart alan1 olusturulmustur.

Kalite giivence sistemi ve buna bagl olarak akreditasyon siire¢lerinin gelistirilmesi ve siirekli
iyilestirilmesi adina benzer ¢aligmalarin tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

Kalite giivence sistemi ve akreditasyon siireglerinin 6zellikle geliseme acik yonlerine 6zgii
caligmalarin arttirilmasi onerilmektedir.

Kalite gilivence sistemi ve buna bagl olarak akreditasyon siireclerinin gelistirilmesi ydniinde
caligmalar yiiriiten bilim adamlarinin c¢alistiklar1 kurumlar, akreditasyon kuruluslar1 ve Tiirk
Akreditasyon  siireclerinde  yetkilendirme yapan YOKAK tarafindan  desteklenmesi
onerilmektedir.

YOKAK veya akreditasyon kuruluslar1 ya da yiiksekdgretim kurumlari biinyesinde kalite
giivence sisteminin stirekli gelistirilmesi yoniinde c¢alismalar yapan bilim insanlarindan olusan
“Kalite Giivence Sistemi Gelistirme Komisyonu™ olusturulabilir.

16-18 June 2021 72 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

Kaynakc¢a

Aydmalp, D. (2011). Almanya, Danimarka, Birlesik Krallik, Avustralya, Amerika Birlesik
Devletleri ve Tiirkiye’de yiiksekdgretim programlarinda kalite glivencesi ve akreditasyon
siireci. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Aslan, B. (2009). Cesitli tilkelerde yiiksekdgretimde akreditasyon ve Tiirk yliksekogretimindeki
gelismeler. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. Cilt 42(1), 287-309.

Ataman, O. (2021). Yabanct Diller Yiiksekokulu kalite standartlarinin belirlenmesi ve
akreditasyon model 6nerisi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Diizce Universitesi, Diizce.

Bahadir, F. (2019). Bir program 6gesi olarak egitim durumlar1 standartlarinin belirlenmesi.
Yaymlanmamis Doktora Tezi, Firat Universitesi, Elaz1g.

Beckwith, J.B., (1991). Approaches to learning, their context and relationship to assessment
performance. Studies in Higher Education. Say1:22, 17-30.

Berry, R. (2008). Assessment for learning. Hong Kong: Hong Kong University Press.
Bilen, M. (1999). Plandan uygulamaya 6gretim (5. Bask1). Ankara: An1 Yayincilik

Blanche, P. & Merino, B. J. (1989). Self-assessment of foreign-language skills: Implications for
teachers and researchers. Language Learning, Say1:39, 313-340.

Blue, G.M. (1988). Self-assessment: the limit of learner independence. (Edit.) Brookes, A.;
Grundy, P. Individualisation and autonomy in language learning. ELT documents, London:
Modern English Publications in association with the British Council: Macmillan.

Boud, D., & Falchikov, N. (1989). Quantitative studies of student self-assessment in higher
education: a critical analysis of findings. Higher Education. 18, 529-549.

Boud, D. (1995). Enhancing learning through self-assessment. New York: RoutledgeFalmer.

Boud, D. (1990). Assessment and promotion of academic values. Studies in Higher Education,
Say1: 15,101-111.

Boud, D., & Falchikov, N. (1989) Student self-assessment in higher education: A meta analysis.
Review of Educational Research, Say1:59, 395-430.

Boylu, E. (2019). Yabancilara Tirk¢e ogretiminde 6lgme degerlendirme uygulamalari ve
standart olusturma. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi,
Canakkale.

Biiyiikoztiirk, S. Cakmak, E. K. Akgiin, O. E. Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2012). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yaynlari.

Cram, B. (1995) Self-assessment: From theory to practice. Developing a workshop guide for
teachers. (Edit.), G. Brindley, Language assessment in action. Sydney: National Centre for
English Language Teaching and Research, Macquerie University. 271-350.

Creswell, G. (1998). Qualitative, quantitative, and mixed method approach.
http://www.stibamalang.com/uploadbank/pustaka/RM/RESEARCH%20DESI
GN%20QUA%20QUAN.pdf(07.07.2013).

Cukusic, M., Garaca, Z., & Jadric, M. (2014). Online self-assessment and students’ success in
higher education instituions. Computers & Education, 72, 100-109.

Dick, W., Carey, L. and Carey, J. O. (2001). The systematic design of instruction (Fifth
Edition). New York: Addison-Wesley Educational Publishers, Inc.

16-18 June 2021 73 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

Dinler, A. (2006). Personel se¢iminde degerlendirici kisiliginin aday kisiligi ile benzerliginin
se¢cim ve degerlendirmeye olan etkisi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul
Universitesi, Istanbul.

Dogan, H. (1997). Egitimde program ve gretim tasarimi. Ankara: Onder Matbaacilik

Durman, M. (1-3 Mart 2007). Yiiksekogretimde kalite giivencesi. Egitim Bilimleri Bakis
Agcisiyla Egitim Fakiilteleri ve Akreditasyon Calistay1’nda sunuldu, Ankara.

Erisen, Y. (2001). Ogretmen yetistirme programlarina iligkin kalite standartlarmin belirlenmesi
ve fakiiltelerin standartlara uygunlugunun degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Doktora Tezi,
Ankara Universitesi, Ankara.

Earl, L. M., & Katz, M. S. (2006). Rethinking classroom with purpose in mind: Assessment for
learning,  assessment as  learning, assessment of learning. [Cevrim-igi:
http://www.edu.gov.mb.ca/k12/assess/wncp/ ],

Ertiirk, S. (1982). Egitimde program gelistirme (4. Baski1). Ankara: Metaksan.

Falchikov, N. (1995). Peer feedback marking: developing peer assessment. Innovations in
Education and Training International, Say1:32, 175-187.

Garavalia, L. ve Gredler, M., 2004. Teaching Evaluation through Modeling: Using the Delphi
Technique to Assess Problems in Academic Programs, American Journal of Evaluation,
25(3), 375-380.

Giiles, F. (2013). Okul oncesi egitimde fiziksel cevreye iliskin kalite standartlarinin
belirlenmesi. Yaymlanmamis Doktora tezi, Selguk Universitesi, Konya.

Harlen, W. (2005). Teacher’s summative practices and assessment for learning — tensions and
synergies. The Curriculum Journal, 16(2), 207-223.

Heward, L.W. (2006). Exceptional children: An introduction to special education. (8th Edition).
New Jersey: Pearson Prentice Hall.

Isman, A. ve Eskicumali, A. (2001). Egitimde planlama ve degerlendirme (3. Bask1), Adapazart:
Degisim Yayilari

James, M. (2010). An overview of educational assessment. In International encyclopedia of
education (3. Edition) (pp. 161-171). Oxford: Elsevier

Kahramanoglu, R. (2014). Ogretmen yetistiren kurumlara dgrenci se¢iminde kullanilacak giris
standartlar1 ve bu standartlarin nasil 6l¢iilebilecegi ilizerine bir arastirma. Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Klenowski, V. (1995). Student self-evaluation processes in student-centered teaching and
learning contexts of Australia and England. Assessment in Education, Cilt:2, Say1:2,145-
163.

Leach, L. (2012). Optional self-assessment: some tensions and dilemmas. Assessment &
Evaluation in Higher Education, 37(2), 137-147.

Lewkowicz, J. & J. Moon. (1985). Evaluation: A way of involving the learner. (Edit.) J. C.
Alderson , Evaluation: Lancaster Practical Papers in English Language Education Oxford:
Pergamon Press.

Mentis, A. (2004). Sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimi programi standartlarinin belirlenmesi.
Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Merriam, S.B. (1998). Qualitative research and case study applications in education. San
Francisco: Josey Bass Publications.

16-18 June 2021 74 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

McMillan, J. H., & Hearn, J. (2008). Student self-assessment: The key stronger student
motivation and higher achievement. Educational Horizons, 87(1), 40-49.

Roberts, T. S. (Ed.). (2006). Self, peer, and group assessment in e-learning. Hershey:
Information Science Publishing.

Oscarsson, M. (1989). Self-assessment of language proficiency: Rationale andApplications.
Language Testing, Say1: 6, 1-13.

Sadler, D. R. (1989). Formative assessment and the design of instructional systems. Instructional
Science, 18, 119-144.

Sak, E. (2018). Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 6zel 6gretim yontemleri I ve II derslerinin
akademik Ogrenme standartlarinin belirlenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Schunk, D. H. (2009). Ogrenme teorileri: Egitimsel bir bakisla (Cev Ed. M. Sahin). Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.
Sinclair, B (1991) Self-assessment: Why? How? Paper presented at the queensland association

of teachers of english to speakers of other languages. Conference on Tomorrow's Lesson.
Ss.22-29.

Smith, P. L. and Rogan, T.J. (2005). Instructional design (3rd Edition), New York: Willey
Publishing Inc.

Spinelli, G. C. (2002). Classroom assessment for students with special needs in inclusive
settings. New Jersey: Prentice Hall. Ornstein, A.C. & Hunkins, F.P. (1993). Curriculum:
Foundations, principles and issues. Boston: Allyn and Bacon.

Sénmez, V. (2007). Ogretim ilke ve ydntemleri. Ankara: An1 Yayimcilik

Sahin, C. (2014). Bilim ve sanat merkezlerine yonelik karsilastirmali bir inceleme ve
standartlarin belirlenmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Taylor, L. R. (1997). Assessment of exceptioanl students: Educatioanl and psychological
procedures. (4th ed.). Boston: Allyn and Bacon.

Topping, K. (1998) Peer assessment between students and in colleges and universities, Review
of Educational Research, Cilt: 68 Say1:3, 249-276.

Turan, E. (2013). Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmen yetistirme programlarina iliskin kalite
standartlarinin belirlenmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Necmettin Erbakan Universitesi,
Konya.

Turnbull, A.; Turnbull, R. ve Wehmeyer, M. L. (2007). Exceptional lives: Special Education in
today’s schools. New Jersey: Prentice Hall.

Vernon, W., 2009. The delphi technique: A review, International Journal of Therapy and
Rehabilitation, 16(2), 69-76.

Yalcin, Y. (2012). Tirkiye’de uzaktan egitim programlar1 i¢in akreditasyon standartlarinin
delphi teknigiyle belirlenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Karadeniz Teknik
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

YODEK (2007). Yiiksekdgretim kurumlarinda akademik degerlendirme ve kalite gelistirme
rehberi. Web: http://www.yodek.org.tr/ adresinden 30 Haziran 2010’da alinmustir.

YOK (2007). Tiirkiye’nin yiiksekdgretim statejisi. http://www.yok.gov.tr/content/view/557/238/
YOK (2010). Yiiksekdgretimde yeniden yapilanma: 66 soruda bologna siireci uygulamalari.
Web: http://bologna.yok.gov.tr/files/ aa47b53¢c5284fbbbe5d597211c0b088d. pdf.

16-18 June 2021 75 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

10 Ocak 2020 tarihinde www.qrossroads.eu adresinden erisildi.

William, D., & Thompson, M. (2007). Integrating assessment with instruction: What will it take
to make it work? In C. A. Dwyer (Ed.), The future of assessment: Shaping teaching and
learning (pp. 53-82). Manwah, NJ: Earlbaum.

William, D. (2011). What is assessment for learning?. Studies in Educational Evaluation, 37, 3-
11.

Wood, W. (1998) Adapting instruction to accomodate students in inclusive settings. New Jersey:
Prentice Hall.

16-18 June 2021 76 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

A Comparative Study on Homework Technique Thesis Study
Interview

Ev Odevi Teknigine Mliskin Karsilastirmah Bir Inceleme?

Siikrii Kir
Yiiksek Lisans Ogrencisi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii
suukru1903@hotmail.com

Biilent Giiven
Prof. Dr. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, bulentg@comu.edu.tr

Ozet

Bu aragtirmanin amaci TIMSS sinavlarini uygulayan farkli iilkelerde 6dev teknigi kullaniminin
TIMSS 2019 sonuglar1 iizerindeki etkisini belirleyebilmektir. Bu amaca dayali olarak ders
verilen 6devlerin 6grencilerin ders basarilarina etkisinin belirlenmeye ¢alisilmasi, arastirmanin
sonucuna gore gelecekte verilecek ddevlerin ¢ocuklara etki diizeyine gore verilmesini saglamak
hedeflenmektedir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2019 TIMSS sonuglar1 agisindan puan
siralamasina gore Tirkiye’nin iizerinde ve altinda bulunan iilkeler arasindan kolay ulasilabilir
durum Srneklemesi yolla secilen Letonya — Riga, Kuzey Makedonya — Uskiip ile Tiirkiye-
Kocaeli-Darica’da smif 6gretmeni olarak gorev yapan toplam 15 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda etik kurul ve resmi
uygulama izinleri alinmis, gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 gergeklestirilmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formlar ile toplanmistir. Katilimcilar ile goriismeler zoom uygulamasi
iizerinden katilimcilardan alinan izinlerle birlikte goriintiilii olarak yapilmistir. Arastirmada
toplanan verilerin analizi sonucunda katilimcilarin %66,6 ‘sinin 6devleri 6grencilere tekrar ve
pekistirme amacli olarak verdiklerini, sinif i¢i etkinlik amaghi 6dev teknigini kullananlarin
yiizdesinin %13,1 oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler : Ev 6devi, sinif 6gretmeni, 6grenci

Abstract
The aim of this study is to determine the effect of the use of homework technique on the results
of TIMSS 2019 in different countries that apply TIMSS exams. Based on this purpose, it is
aimed to determine the effect of the assignments given on the course success of the students and
to ensure that the assignments to be given in the future are given to the children according to the
level of impact according to the results of the research. The study group of the research consists
of a total of 15 teachers working as primary school teachers in Latvia - Riga, North Macedonia -
Skopje and Turkey - Izmit-Darica, who were easily accessible situation example selected among
the countries above and below Turkey in terms of 2019 TIMSS results. The data of the study
were collected in the second semester of the 2021-2022 academic year with semi-structured
interview forms in which ethics committee and official application permits were obtained,
validity and reliability studies were carried out. Interviews with the participants were made via
zoom application with the permission of the participants. The expressions used in order to
present the data collected from the class teachers with the interview in a holistic manner in
accordance with the relevant sub-objectives of the research were transformed into a quantitative
dimension in terms of repetition. As a result of the analysis of the data collected in the research,
it was determined that 66.6% of the participants gave the homework to the students for

2._ Bu calisma “Ev Odevi Teknigine Iliskin Karsilastirmali Bir inceleme” bashg: ile Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Stif Egitimi Ana Bilim Dalinda Prof.Dr.Biilent GUVEN danismanliginda
stirdiiriilen tez projesinin ilk bulgularindan tiretilmistir.
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repetition and reinforcement purposes, and the percentage of those who used the homework
technique for in-class activities was 13.1%.
Keywords : Homework, class teacher, student

Genis Ozet

Arastirmanmin Amaci :Bu arastirmanin amact TIMSS sinavlarint uygulayan farkli {ilkelerde
odev teknigi kullaniminin TIMSS 2019 sonuglart {izerindeki etkisini belirleyebilmektir. Bu
amaca dayali olarak ders verilen 6devlerin 6grencilerin ders basarilarina etkisinin belirlenmeye
calisilmasi, arastirmanin sonucuna gore gelecekte verilecek ddevlerin g¢ocuklara etki diizeyine
gore verilmesini saglamak hedeflenmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin daha ¢ok akademik
basarilarina katki sunacak ddevler verilmesini saglayabilmek ve verilecek odevlerin uygulanma
stiresinin 6grenciler i¢in en uygun sekilde diizenlenmeye ¢alisilmasi, hedeflenmektedir.

Arastirma Modeli :Arastirmada belirlenen amaca uygun olarak nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu :Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019 TIMSS sonuclar1 agisindan puan
siralamasina gore Tiirkiye’nin iizerinde ve altinda bulunan {ilkeler arasindan random yolla
secilen Letonya — Riga, Kuzey Makedonya — Uskiip ile Tiirkiye- Kocaeli-Darica’da sinif
Ogretmeni olarak gorev yapan toplam 15 goniillii 6gretmen olusturmaktadir.

Veri Toplama ve Analizi: Arastirmanin verileri 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci
yartyilinda etik kurul ve resmi uygulama izinleri alinmis, gecerlik ve giivenirlik c¢alismalari
gergeklestirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar ile toplanmistir. Katilimeilar ile
goriismeler zoom uygulamasi iizerinden katilimcilardan alinan izinlerle birlikte goriintiilii olarak
yapilmistir. Goriisme ile smif 6gretmenlerinden toplanan veriler arastirmanin 1ilgili alt
amaclarina uygun bir sekilde biitiinsel olarak sunulabilmesi i¢in kullanilan ifadeler tekrarlanma
durumu agisindan nicel boyuta doniistiirilmiistiir.

Bulgular: Arastirmada toplanan verilerin analizi sonucunda katilimcilarin %66,6 ‘sinin 6devleri
ogrencilere tekrar ve pekistirme amagli olarak verdiklerini, smif i¢i etkinlik amacgli 6dev
teknigini kullananlarin yiizdesinin %13,1 oldugu belirlenmistir. Yan1 sira katilimcilar %6,6’lik
bir ylizde ile Ogrencilere bireysel 6dev, arastirma O6devi ve ek bilgi almalar1 amaciyla 6dev
verdiklerini belirlenmistir. Katilimcilarin %60’ 1 6grencilere kontrol araci hazirlamamaktadir ve
odevlerin kontroliinii kontrol araci olmadan yapmaktadir. Katilimcilarin %40 ‘1 ise ddevleri
kontrol etmek icin kontrol araci hazirlamakta ve ddevleri kontrol ederken hazirladigi aractan
faydalanmaktadir. Katilimcilarin %46,6’s1 6grencilerinin bir hafta icerisinde ddeve 7-9 saat
arasinda vakit ayirdigi, katilimeilarin %26,6 ‘st 6grencilerinin 6devlere 10 saat ve lizere siire
ayirdiklari, 5-7 saat arasinda ddeve zaman ayiran 6grencilerin %6,6 diizeyinde oldugu, édeve 0-
5 saat arasinda ayiran dgrencilerin oraninin da %26,6 diizeyinde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Katilimeilarin pandemi déneminde 6grencilere ddev verirken en ¢ok Whatsapp uygulamasini
kullandiklar1 belirlenmistir. Bunun yan1 sira katilimcilarin Teams, Viber ve Telegram
uygulamalarindan da faydalandigi belirlenirken, Diinya {izerinde yaygin olarak kullanilan
uygulamalar disinda Tiirkiye, Kuzey Makedonya ve Letonya iilkelerinin katilimecilar1 kendi
iilkelerine 6zgii olan egitim uygulamalarindan da faydalandiklar1 anlagilmistir. Katilimeilar en
cok okulda ogrenilen konunun tekrar edilmesine ve pekistirilmesine yonelik odevler
vermektedir. Bununla birlikte katilimcilar tarafindan 6grencilerin diistinme becerilerinin 6devle
gelistirmek istendigi belirtilmektedir. Odevlerin 6grenciyi arastirma yapmaya ydneltmesi
hedeflendigi gibi okulda islenen konunun hangi diizeyde 6grenildiginin belirlenmesi iginde
ogrencilere 6dev verildigi katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir. Arastirmada katilimcilarin
ev Odevleriyle ilgili en ¢ok belirttikleri goriisiin teknolojinin ev ddevlerinde daha ¢ok
kullanilmasi gerektigi konusunda oldugudur.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Arastirmada ulasilan bulgu ve sonuglara dayali olarak
Ogretmenlere Ogrencilere doniit veremeyecekleri ddevleri vermemeleri, ddevlerde teknolojik
uygulamalar stirekli kullanmalarinin zaman yoniinden avantaj saglayabilecegi, verilen 6devlerin
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik olmasi gerektigi onerilmistir. Ayrica verilen 6devlerin
Ogrencileri arastirma yapmaya yoneltmesi gerektigi, ddevlerle ilgili 6grencilerin aileleri ile
stirekli iletisim halinde olunmasi getirilen Oneriler arasinda yer almaktadir. Bunlarin yani sira
odevler hakkinda ailelerin siirekli 6gretmenler tarafindan bilgilendirilmesi gerektigi eger ddevi
yapmakta zorlanan 6grencilerin sayisi fazla ise ddev verilen konunun 6gretmen tarafindan tekrar
edilmesi gerektigi konusunda da Oneriler getirilmistir.

Giris

Diinya’da biitiin tilkeler egitim sistemlerinde dgrencilerin akademik basarisi i¢in ¢esitli yontem
ve teknikler uygulamaktadir. Yapilan calismalarin ve verilen egitimlerin degerlendirilmesi
amaciyla Avrupa ve Diinya ¢apinda cesitli sinavlar yapilmaktadir. TIMSS bu sinavlardan sadece
bir tanesidir, 4 yilda bir diizenlenmektedir ve Uluslararas1 Egitim Basarilarin1t Degerlendirme
Kurulusu (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) IEA’nin bir
projesidir. ABD Egitim Bakanligi, ingiltere Egitim Arastrma Kurulusu, Boston College ve
katilimer tlkeler tarafindan finansal olarak desteklenmektedir. TIMSS 06grencilerin fen ve
matematik alanlarinda basarisin1  belirledigi  olgiitlere gdre taramaktadir. Ogrencilerin
basarilarinin egilim ve yonelimlerini tespit etmeye g¢alismakta ve Diinya iilkelerinin egitim
sistemleri arasindaki farkliliklar1 belirlemeye calismaktadir. (Mullis, I.V.S. & Martin, M.O.
(Eds.), 2013) Tienken (2016) PISA smavlarinda Amerika Birlesik Devletleri’nin basarisinin
diisiik goriilmesinin egitim sistemi tizerinde baski olusturdugu ve bu baski neticesinde dgretim
programlarinda degisiklige gidilmesi gerektigini belirtmektedir.

Bu ¢ercevede Ababneh, Al-Tweissi ve Khattab (2016) TIMSS ve PISA smavlarinin 6gretim
programlar1 ve dgretmen yetistirme politikalarinda degisikliklere yol agarak, Urdiin egitim
politikalarini etkiledigini ifade etmektedir. Her iilke yapilan bu tespit ve ¢aligmalar paralelinde,
egitim sistemlerinde ekonomik kosullarina gore yeni diizenlemeler yapmaktadirlar ve tilkeler bu
gelistirmeler i¢in oldukga fazla ekonomik harcama yapmaktadirlar. Bu sebeple TIMSS sonuglari
iizerinde etkili olan her egitim konusunu ayri olarak inceleyerek ve bu incelemelere gore
tilkelerin gerekli diizenlemeleri yapmalar1 onlara biiyiik kolayliklar saglayacaktir. Ev 6devleri ve
TIMSS sonuglar1 arasinda bagin ne derece etkili oldugunu tespit etmek odevler konusunda
yapilacak ¢alismalar1 daha etkili kilacaktir.

Odev, ogrenci gelisimini saglamak amaciyla ogretmenler tarafindan verilen ogrenme
etkinlikleridir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, d6devlerin verilme amacinin, daha cok
ogrencinin okulda &grendigini pekistirmesi amach oldugu dikkat ¢ekmektedir. (Iflazoglu ve
Hizmetci, 2006; Ozer ve Ocal, 2013). Ogrencilere verilen ddevlerin birgok cesidi vardir. Bazi
odevler Ogrencilere okulda 6grenilen konunun tekrar edilmesi igin verilirken, bazi ddevler
ogrenciler daha konuyu derste hi¢ gérmemisken derse hazirlikli ve 6n bilgiyle gelmesi i¢in
verilir. Odevler sadece akademik gelismeler igin verilmeyebilir, dgrencilerin aileleriyle birlikte
daha fazla aktivite yapmalar1 i¢in verilebilmektedir. Ok (2018), ev 6devlerinin 6grencilerin
bireysel calisma aligkanligi kazanmasina, bilgiye farkli kaynaklardan ulasmasina, farklh
kaynaklardan elde ettigi bilgileri 6ziimseyerek yeni fikirler iiretebilmesine katki sagladigini
vurgulanmaktadir. Biiyiliktokatli (2009), 6devlerin hem 6nceki 6grenilenlerin pekistirilmesi hem
de sonraki 6grenmelere hazirlik seklinde verilmesi olumlu bir etki saglamaktadir.

Son yillarda degisen ve gelisen Ogretim uygulamalar1 kapsaminda odevlerin &grencilere
verilmesi ve verilen ddevlerin kontrol edilmesinde ¢esitli degisiklikler meydana gelmektedir.
Artik daha ¢ok arastirmaya yonelik, Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasini saglayan
odevler Ogretmenler tarafindan Ogrencilere verilmektedir. Ogretimin okul disma tasan
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uygulamalarindan biri olan 6devler sayesinde tekrar, pekistirme ya da yeni bir kazanima iliskin
hazirlik saglamak miimkiin olabilmektedir.

Verilen ev odevleri ile O0grencilerin akademik basarilar1 arasinda 6nemli bir iliski oldugu
diistiniilmektedir ve aralarindaki bu iliskinin dogru kanallarla yoneltilmesi ve gelistirilmesi
Ogrenci, Ogretmen ve egitim sistemindeki diger etmenler i¢in ¢ok Snemlidir. Cilinkii 6dev
stillerinin bilinmesi ve ona gore ddev verilmesi 0grencinin basarisint olumlu yonde etkiler
(Hizmet¢i 2007). Bu konunun 6nemli noktalarindan biride her 6gretmenin ev ddevi yontemini
bir 6gretim stratejisi olarak kullanmaya devam etmesidir. Igerisinde bulundugumuz yiizyilda
Odevlerin verilmesi ve verilen Odevlerin kontrol edilmesi teknolojiyle birlikte degisim
gostermeye baslamistir. Odevler igin telefon uygulamalarinin artmas1 ve bu uygulamalarin
odevlerin degisik amaglarina hizmet etmesi sebebiyle kullanim oranlar1 her yil daha fazla
artmaktadir. Bu kullanimlarin 6devlere etkisinin ne oldugunun bilinmesi artik literatiir i¢in ¢ok
onemli hale gelmektedir.

Arastirmanin Amaci:

Farkli tilkelerde ilkokul basamaginda ddev tekniginin yeri ve teknigin TIMSS 2019 sonuglari
iizerindeki etkisini belirleyebilmek arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu temel amaca
dayal1 olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir;

* Ev ddevlerinin ¢ocuklarin akademik basarisina etkisi nedir?

* Ev 6devlerinin verilme tiirleri iilkelere gore degisiklik gdstermekte midir?

+  Ulkeler 6devlerde hangi teknolojik iiriinleri kullanmaktadir?

* Hangi iilkede hangi siklikla ve siireyle 6grencilere 6dev verilmektedir?

«  Ogrencilere verilen ddevlerin kontrolii drnekleme alinan iilkelerde nasil yapilmaktadir?
Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirmada nitel aragtirma yonteminden yararlanilmistir. Bu arastirma
ev O0devlerinin TIMSS sonuglartyla iligskisinde 6gretmen goriismelerini incelemeye yonelik nitel
bir arastirmadir. Bu arastirmanin amaci ev 6devlerinin 6grencilerin basarisina ne kadar etki
ettiginin 6gretmen gorlsleriyle degerlendirilmesi ve sorgulama igerdigi ic¢in nitel bir siireci
izledigi arastirma olarak tanimlanabilir. (Yildirim ve Simsek, 2018; Eristir, Kuzu, Yurdakul,
Akbulut ve Kurt, 2013).

Arastirmada ev Odevlerinin TIMSS sonuglariyla iliskisinde ogretmen goriismelerinden,
uygulamalarindan, deneyimlerinden yola ¢ikarak derinlemesine incelenmesinden dolay1
olgubilim (fenomenoloji) kullanilmigtir

Calisma Grubu : Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 6gretim yilinda Letonya — Riga’da
gbrev yapmakta olan 5 dgretmen, Kuzey Makedonya — Uskiip’de gorev yapmakta olan 5
ogretmen ile Tiirkiye- Darica Faik Sahenk Ilkokulunda gdrev yapmakta olan 5 Ogretmen
toplamda 15 goniillii 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmada katilimcr iilkeler secilirken TIMMS 2019 sonuglarina gore puan siralamasi
acisindan Tiirkiye’den basarili ve Tiirkiye’den basarisi diisiik bir {ilke olmak {izere toplam iki
iilke kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile belirlenmistir.

Calismaya katilan 0gretmenlere goriisme Oncesinde bilgi verilmis ve katilimeilar goniilliiliik
esasina uygun bir bicimde belirlenmistir. Katilimeilar segilirken smif diizeylerinde farklilik
olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama ve Analizi: Arastirmada sinif 6gretmenleri hakkinda bilgilerini almak igin
Kisisel bilgi formu ve ev 6devi hakkindaki goriislerini, tercihlerini belirlemek i¢in Ogretmen
goriisme formu tlizerinden goriismeler yapilmistir.
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Gorligme yapilacak 6gretmenler belirlendikten sonra her 6gretmenin uygun oldugu zaman
birlikte belirlenmistir. Gorlismeler yapilmadan once Ogretmenlere aragtirma hakkinda bilgi
verilmigtir. Verilen tiim bilgilerden sonra katilimcilarin goniillii olduguna dair son bir kez onay
alimmigtir ve gorlismeye gecilmistir. Yapilan goriismelerin tamami zoom uygulamasi tizerinden
gerceklestirilmis ve yapilan goriismeler katilimecilarin izni alinarak kayit altina alinmustir.
Yapilan gortismeler 25-30 dakika arasinda siirmiistiir. Yapilan goriismeler kayitlardan tekrar
izlenerek yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen konusmalar katilimcilara mail ile gonderilmis ve
ekleme veya ¢ikarma yapmak istedikleri kisimlarm olup olmadigi hakkinda goriisleri alinmistir.
Alinan goriislerden sonra verilere son hali verilmistir.

Goriisme ile 6gretmenlerden toplanan veriler betimsel analiz yoluyla yorumlanmistir. Betimsel
analizle temel amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunmaktir. ” (Yildirim ve Simsek, 2018) Betimsel analize gore nitel arastirma verileri 4 asamada
analiz edilir: (1) betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturmak, (2) tematik gergceveye gore verilerin
islenmesi, (3) bulgularin tanimlanmasi ve (4) bulgularin yorumlanmasi. Bu arastirmada
ogretmenlerin ev Odevlerine iligkin goriisleri sorulara verdikleri cevaplardan yola c¢ikarak
cerceve olusturulmustur. Daha sonra olusturulan ¢erceveye gore veriler diizenlenmis, alintilarla
desteklenmis ve her sorunun altinda ayrintili bir bigimde incelenmistir.

Bulgular
Bu boliimde aragtirmanin alt problemleri ile ilgili bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 1

Odev Teknigi Kullanma ” Temasina Iliskin Frekans Dagilimi

Odev Teknigi Kullanma Tiirii f %
Tekrar ve Pekistirme 10 66,6
Sinif i¢i etkinlik 2 13,3
Bireysel 6dev 1 6,6
Arastirma 6devi 1 6,6
Ek bilgi alma 1 6,6
TOPLAM 15 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %66,6 ‘s1 6devleri 6grencilere tekrar ve pekistirme amagl

verdiklerinden bahsederken smif ici etkinlikler i¢in 6dev teknigini kullananlarin yiizdesinin
%13,1 oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte %6,6 ile katilimcilar 6grencilere bireysel ddev,
arastirma 0devi ve ek bilgi almalar1 amaciyla 6dev verdiklerini belirtmektedirler.

Konu ile ilgili baz1 katilimcilarin gortisleri su sekildedir:

K1: Ev o6devlerinin kullaniminin 6nceki 6grenmeleri ya da giin iginde meydana gelen
ogrenmeleri pekistirmek amaciyla 6nemli oldugunu diisiiniiyoru

K2: Ev odevi teknigi Ogrencilerin giin i¢inde Ogrendiklerini tekrar etmeleri amaciyla
kullanilmaktadir. Bu teknigin kullaniminin &grencilerin  bilgiyi kalict hale getirmesini
sagladigini diisiiniiyorum.

K3: Ogrencilerin &grendiklerini pekistirmesi, Ogrenilen bilgilerin zihinde oturmasi icin ev
odevinin 6nemli oldugunu diistintiyorum. Bilgiler tekrar edildiklerinde kalic1 hale gelirler.
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K7: Aslinda o6dev teknigine verilen &nem giinden diine azaliyor. Insanlar degisiyor
jenerasyonlar degisiyor. Ogrencilere daha az ddev vermeliyiz Bunun yerine dgrencilerin sinif
disinda degil de sinif igerisinde daha ¢ok 6grenme gergeklestirmeleri i¢in kullanabilecegimiz
yeni tekniklere odaklanmaliyiz. Bence o&devleri en aza indirip smif igerisinde neler
yapabilecegimize odaklanmaliyiz.

K9: Bence ddevler kisiye 6zel olmali. Yani 6grencinin bilgi diizeyine gdre ve ayni zamanda
multisensory (¢oklu algi) yaklagimina gore bireysel olarak segilmelidir. Tiim 6grencilere ayni
odevi verebilecegimiz zamanin gectigini diisiniiyorum. Her Ogrencinin bir bireyselligi
oldugunun farkina varmaliy1z ve gelecekte kullanilabilecek bilgileri gelistirmelerine gercekten
yardim etmek istiyorsak, her 6grenci i¢in bireysel yaklagimi diisiinmeliyiz. Dijitallesmenin erken
cocukluktan itibaren giinlik hayatimizin bir parcasi haline geldigini de hesaba katmaliy1z.
Ogretmenler daha bilgili olmak icin kendilerini egitmeli ve teknolojiyi egitim siirecine
uygulamaya hazir olmalidir. Odevlerin 6grencilerin ¢oklu duyusal alg: tiirii dikkate alinarak,
teknolojilerin uygulanmasiyla kisisellestirilmesi miimkiin olursa, 6devler bir yiikk olmaktan
ziyade hem 6gretmenlere hem de 6grencilere yardimei olacaktir.

K14: Odev teknigi, dgrencilerin motivasyonu, bilginin genisletilmesi ve derinlestirilmesi ve
arastirma  becerilerinin tesvik edilmesi islevinde uygulanmahdir. Ogretmenler bunu
calismalarinda daha sik kullanmalidir.

Odev kontrolii icin kontrol araci hazirlama grafigi

m Hazirliyorum

H Hazirlamworum

Sekil 1 : Odev Kontrolii i¢in kontrol araci hazirlama grafigi

Sekil 1 incelendiginde katilimcilarin %60’ 1 6grencilere kontrol araci hazirlamamaktadir ve
Odevlerin kontroliinii kontrol araci olmadan yapmaktadir. Katilimcilarin %40 ise kontrol araci
hazirlamakta ve ddevleri kontrol ederken hazirladigi aragtan faydalanmaktadir.

Katilimeilarin ¢ogunlugunun ddev i¢in kontrol araci hazirlamadigi belirlenmistir. Bunun yani
sira katilimcilarin 6devleri kontrol etmesi farkliliklar gdstermektedir. Bazi katilimcilar 6devleri
evde kontrol ederken, bazilar1 sinifta kontrol etmektedir. Odev kontrolii ile ilgili en ¢ok sikint:
yaratan durum olarak sinif mevcutlar1 ifadesi belirtilmektedir. Konu ile ilgili baz1 katilimcilarin
goriigleri su sekildedir:

K1: Ozellikle 1. smifta okuma-yazma siirecinde verilen Odevlerin ogrenci tarafindan
yapilmasinda veli destegi vardir. Ve kontrol de biiyiik oranda veli tarafindan saglanmaktadir.
Ancak ilerleyen siniflarda kontroller okulda dgretmen tarafindan yapilmaktadir. Ozellikle sinif
mevcutlarinin az olmast durumunda Ogrencinin yapmis oldugu hataya gore tek tek doniit
verilebilmekte. Sinif mevcudunun fazla oldugu durumlardaysa yapilan yanlisin yogunluguna
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gore tiim sinifa yonelik olarak tahtadan veya akilli tahtadan faydalanilarak gerekli diizeltme ve
doniitler yapilmakta. Verilen d6devler i¢in ben bir kontrol araci hazirlamiyorum.

K83: Verilen 6devler kimi zaman 6gretmen tarafindan kontrol edildigi gibi kimi zaman velilerden
bu kontroliin yapilmasi istenmektedir. Kalabalik siniflarda tek tek 6dev kontrolii sikint1 olmakta
cok fazla vakit gerekmektedir. Bu sebeple velilerden bu kontroliin yapilmasi istenebilmektedir.
Bu konuda yetersiz olan velilere 6gretmen destek verebilmektedir. Verilen ddevler i¢in kontrol
aract hazirlamryorum.

K5: Verilen o6devlerin kontrolleri, dogrulugu — yanlishgr evde &grenci velisi, okulda da
ogretmeni takip etmiyorsa bana gore o 6devin ¢ok fazla yarar1 da olmayacaktir. Tiim 6grenci
velilerim okula imzasiz 6dev gonderilmeyecegini sene basindan itibaren bilir. Bundan dolay1
verilen tiim ddevler evde veli tarafindan kontrol edilerek sinifa gelir. Siniftaki kontrolde de ders
ders 6dev kontrol cizelgeleri ile gorevli 6grenciler tarafindan kontrol saglanir. Art1 ve eksiler
yazilir. Cizelgeler 6gretmene gosterilir. Odevlerin yapilmama nedenleri sorulur. Veli ile
iletisime gecilir. Tekrar edilmemesi konusunda uyarilar yapilir. Son olarak yapilmayan soru
olup olmadig1 sorulur. Varsa sinifta birlikte ¢6ziim bulunur.

K8:Letonya'da ev 6devi i¢in ayr1 bir béliimii olan eklase sistemi olarak bilinen Ev Odevi siciline
kaydedilirler. Ogretmenler normalde ders sirasinda ev ddevlerini toplar ve not alir ve bir sonraki
derse bir geri bildirimle birlikte dagitir.

K11:Sinifimda biitiin 6grenciler ayn1 zamanda o6devlerini acarlar. Biz birlikte kontrol ederiz.
Ayni zamanda Ogretmen teker teker odevlerini okumalarini ister. Onlar da dogru olup
olmadigini kendileri kontrol eder. Onlar 6devlerini okumay1 bitirdiklerinde 6gretmen teker teker
yanlislar1 olup olmadigini kontrol eder.

Tablo 2

Bir haftada 6dev yapmaya ayrilan siire

Kodlar f %
0-5 saat 4 26,6
5-7 saat 1 6,6
7-9 saat 7 46,6
10 ve tlizeri saat 3 19,9
TOPLAM 15 100

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin %46,6’s1 6grencilerin bir hafta icerisinde ddeve 7-9 saat
arasinda vakit ayirdigindan bahsetmektedir. Katilimcilarin %26,6 ‘s1 1 6devlere 10 ve iizere siire
ayirdiklarint belirtmistir. Arastirmada en az 6grencilerin 5 -7 saat arasinda ddeve ayirdiklari
goriilmiistiir buna gore 5-7 saat arasinda 6dev yapan dgrenciler %6,6 diizeyindedir. Odeve 0-5
saat arasinda ayiran 0grencilerin orani da %26,6 diizeyinde goriilmektedir.

Katilimeilarin ¢gogunlugu 6grencilere her giin 6dev verdigini vurgulamaktadir. Verilen 6devlerin
stiresinin sinif seviyesi ve dersine gore degil degiskenlik gosterdigi belirtilmektedir. Konu ile
ilgili baz1 katilimcilarin goriisleri su sekildedir :

K1: Odev igin ayrilan siire sinif seviyelerine gore degismekle birlikte haftada ortalama olarak 6
saati bulmaktadir. Burada tabi 6grenci ozellikleri, 6devin yogunlugu gibi degiskenler de sz
konusudur.
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K4: Bir 6devin tamamlanmasi ortalama bir saat silirecek sekilde hazirlaniyor. Cocuklarin
bireysel farkliliklaria gore bu siire artabiliyor veya azalabiliyor. Hafta sonu da dahil olmak
iizere giinliik bir saati kapsayan 6devler haftalik olarak ortalama 7 saati bulabiliyor.

K5: “Teknolojinin gelismesi, sosyal medyanin genis kitlere yayilmasi ile 6gretmenlerin ddev
hazirlamasia ¢ok fazla rastlanmamaktadir. Bunun nedeni genis kitlelere yayilan ¢ok sayida
egitim platformlarda kaliteli iceriklerin hazirlanmasidir. Ogretmen egitim icerikli sosyal medya
hesaplarindan buldugu egitim igerigini ya yine sosyal medya araglarini kullanarak ya da egitim
materyalinin ¢iktisini alarak 6grenciye ddev olarak verebilme imkani buluyor. Bu da 6gretmenin
isini daha fazla kolaylastirmis oluyor. Ogrencilerin verilen ddevleri yerine getirme durumu da
ogretmenden Ogretmene gore farklilik gosterebilmekle beraber o6devlerin yapma oraninin
yaklagik yiizde 85 olarak oran verebilirim. Bu da o6devlerin Ogrenci tarafindan kullanma
sikliginin basarili oldugunu sdylenebilir. Ogrencilere her giin diizenli olarak ddev veririm.

K7: “ Bence ilkokullarda kesinlikle gereklidir. Ciinkii 6grencilerin neleri ne kadar bagimsiz bir
sekilde yapabildiklerini gormeleri ve kendilerini test etmeleri gerekiyor bu sebeple tabii ki
ilkokullar i¢in 6dev teknigi dnemlidir. Odevler her bir dersin dgretim siirecinin basamagidir ve
odev siiresi de bu derse gore genisletilmelidir. Her dersin sonunda her giin diizenli bir sekilde
odev verilir.”

Sonu¢ ve Tartisma

Bu bolimde temalardan elde edilen bulgular dogrultusunda ev oOdevlerinin G&grencilerin
basarisina ne kadar etki ettiginin 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmesi ve tercihlerine yonelik
sonuglar sunulmus ve tartigilmistir.

Ulkeniz egitim sisteminde ev 6devi teknigi kullamimina iliskin uygulama ne sekildedir? Ev
odevlerinin o6grencilerde kullammm sikhigi nasildir?’’ sorusuna verilen cevaplara gore
katilimcilar ev Odevlerinin {lkelerinde siklikla kullanildigini hatta bazi1 katilimcilar ev
odevlerinin zorunlu oldugunu belirtilmektedir. Cogu 6gretmenin ev Odevini diizenli olarak
kullandig1, bununla birlikte 6devlerin 6grencilere dersin amacina gore verildiginin de {izerinde
durulmustur. Baz1 6devler tekrar ve pekistirme amaciyla baz1 ddevler arastirma yapilmasi igin
ogrencilere verilebilmektedir.

Katilimcilarim  %59,9 ‘u  ogrencilere diizenli olarak o6dev verdiginden bahsetmektedir.
Katilimcilarin %6,6’s1 6grencilere haftanin sadece 1,2 giinii 6dev verdiklerini arastirmada
belirlenmistir. Haftanin 3,4 giinii 6dev verdigini belirten katilimcilar ise aragtirmanin %26,6’s1
olusturmaktadir. Katilimcilarin %6,6 s 6grencilere haftanin 5,6 giinii 6dev verdigini aragtirmada
vurgulanmistir.

Yilmaz (2013), aragtirmasinda 68retmenlerin 6grencilere arastirma yapmaya yonelten ddevleri
vermeyi daha ¢ok tercih ettigini ve 6grencilere aragtirma imkani verdigi sonucuna ulagsmistir. Ok
(2018), yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin 6grencilere ddev verirken arastirma ddevleri vermeyi
tercih ettigini belirlemistir.

Giirlevik (2006), yaptig1 arastirmada ddevlerin 6grenilen konunun tekrar ve pekistirme amaciyla
verildiginden ve bu nedenle 6devin gerekli oldugundan bahsetmektedir. Ayrica yapilan diger
aragtirmalara gore 6gretmenlerin ddevleri tekrar ve pekistirme amaciyla 6grencilere verdikleri
sonucuna ulasilmistir. (Yildirim, 2018;) Albayrak (2004) calismasinda 6devin 6grencilerin
ogrendigi konuda kaliciligin artmasi ve konunun pekistirilmesi agisindan olduk¢a 6nemli bir
ders dis1 O6gretim etkinligi oldugunu vurgulamaktadir. Baynazoglu (2018), arastirmasinda
Odevlerin 6grencileri sikmayacak sekilde verilmesi gerektigini ve odevlerin Ogrencilerin
ihtiyaclarimi karsilayacak tiirde verilmesi gerektigi sonucuna ulagmustir.

Yapilan arastirma ve daha dnce yapilan arastirmalarin bulgular1 incelendiginde ev ddevlerinin
yillardir siiregelen bir sekilde dgrencilere diizenli olarak verildigi belirlenmektedir. Ogrenciler
haftanin her gilinii 6deve zaman ayirabilmektedir.
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Verilen ev 6devlerinin kontrolleri nasil saglanmaktadir? Verilen 6devler icin kontrol araci
hazirlamakta misimiz?’’ sorusuna verilen cevaplara gore katilimcilarin %60°’1 6grencilere
kontrol araci hazirlamamaktadir ve 6devlerin kontroliinii kontrol araci olmadan yapmaktadir.
Katilimcilarin %40 ise kontrol aract hazirlamakta ve 6devleri kontrol ederken hazirladig: aragtan
faydalanmaktadir.

Aladag ve Dogu (2009) arastirmasinda 6devi kontrol edilen &grencilerin daha sonra verilen
Odevleri yapmaya daha istekli oldugu ve odevleri yapmakla ilgilerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Baynazoglu (2018), yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunun verdigi
odevleri ayrintili bir sekilde kontrol ettigi, baz1 6gretmenlerin ayrintilara ¢ok bakmadan sadece
odevin yapilip yapilmama durumunu kontrol ettigini, ¢ok az sayida 6gretmeninde ddevleri hig
kontrol etmedigini belirlenmistir.

Ilgar (2005), arastirmasinda eger 6devler kontrol edilemeyecekse, 6grenciye kontrol edilebilecek
daha az 6dev verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenden &devi hakkinda déniit alan
ogrencilerin daha sistematik sekilde calistiklarini ifade etmistir. Jonhson ve Pontius (1989), ev
Odevlerini her zaman kontrol edemiyorsak bile en azindan haftada iki kez kontrol edilmesi
gerektigini aragtirmasinda belirlenmistir. Biiyiiktokatli (2009), sadece ev 6devi vermenin
ogrenciye bir fayda saglamadigini verilen 6devin kontrol edilmesinin ve bu kontrollerden sonra
ogrenciye doniit verilmesinin, varsa yanlislarinin diizeltilmesinin 6devin amacina ulasmasinda
oldukca katk1 sagladigini yaptig1 arastirmada vurgulanmaktadirlar.

Yapilan arastirma ve daha Once yapilan arastirmalara ait bulgular incelediginde verilen d6devlerin
kontrol edilmesinin verilen 6devin fayda saglamasi i¢in ¢ok 6nemli oldugu belirtlenmistir.
Kontrol edilemeyecek ddevler 6grenciye verilmemeli veya kontrol edilebilecek diizeyde ddevler
ogrencilere verilmelidir. Kontrol araci hazirlanan ddevlerin kontrolii daha kolay olmaktadir ve
ogretmenin 6dev kontrol etmesi daha az vaktini almaktadir.

Eger 6dev veriliyorsa 1 haftada 6grencilerin 6dev i¢in ayirdiklar: stire nedir?’’ sorusuna verilen
cevaplara gore katilimeilarin %46,6’s1 6grencilerin bir hafta icerisinde 6deve 7-9 saat arasinda
vakit ayirdigindan bahsetmektedir. Katilimcilarin 9%26,6 ‘s1 1 Odevlere 10 ve iizeri siire
ayirdiklarii belirtmistir. Arastirmada en az 6grencilerin 5 -7 saat arasinda ki silireyi 6deve
ayirdiklart goriilmiistiir buna gore 5-7 saat arasinda ddev yapan ogrenciler %6,6 diizeyindedir.
Odeve 0-5 saat arasinda vakit ayiran 6grencilerin oran1 da %26,6 diizeyinde goriilmektedir.

Yilmaz (2013) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin daha ¢ok o6devi Ogrencilere hafta sonu
verdigini, hafta i¢i ise Ogrencilere daha az 6dev verildigi sonucuna ulagmistir. MEB (2011)
yaptig1 arastirmada 6grencilerin hafta i¢i 6dev yapmak icin ayirdiklar: siirenin 30 dakika ile bir
saat oldugunu vurgulamaktadir. Biiyiiktokatli1 (2009), arastirmasinda grencilere 6dev verirken
ogrenci seviyelerine dikkat edilmesi gerektigi belirlenmistir. Olusum (2016), yaptig1 arastirmada
Ogretmenlerden bazilarinin 6grencilere daha fazla 6dev verdigini, bazi 6gretmenlerinde daha az
odev verdigini ifade etmistir. Hayward (2010), eger 6grencilere diizenli olarak her giin d6dev
veriliyorsa verilen 6devlerin 0grencilere fayda saglayip saglamadigiin gozlenmesi gerektigini
aragtirmasinda vurgulanmaktadir.

Daha o6nce odev siireleriyle ilgili yapilan aragtirmalarda ve yapilan aragtirmanin bulgular
incelendiginde 6dev verme ile ilgili siirenin her 6gretmene gore farklilik gosterdigi ancak 6nemli
olanin dogru zamanda dogru ddevi 6grencilere vermek oldugu belirlenmistir. Verilen 6devin
amacinin ve siiresinin uyumlu olmasi, édevin fayda saglamasi agisindan oldukg¢a 6nemli oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Oneriler

Bu boéliimde aragtirmanin sonuglaria dayali 6neriler ve gelecek arastirmalara dayali onerilerde
bulunulmustur.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler
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Gortisme sonucunda elde edilen veriler dikkate alindiginda arastirma sonuglarina dayanarak
yapilan Oneriler:

+  Odevler verilirken teknoloji daha fazla kullanilmalidir. Odev uygulamalarinin daha fazla
kullanilmas1 saglanabilir.

«  Ogrencilere daha ¢ok arastirmaya yonelik ddevler verilmelidir. Ogrenciler teknolojiyi
kullanarak 6devleri yapabilmelidirler.

«  Ogrencilerin sorumluluk duygusunun gelismesi icin ddevler ile ilgili aileler ile siirekli
iletisim halinde olunmalidir. Ailelere ddev konusunda bilgi verilmelidir. Odevi 6grencinin

« Ogrenciye verilen 6devle ilgili doniit verilmelidir. Kontrol edilemeyecek, doniit
verilemeyecek 6devler 6grenciye verilmemelidir.

» Uzaktan verilen 6devlerin kontrolii uygulama iizerinden yapilabilmeli, 6grenciye doniit
verme imkani olan uygulamalar kullanilmalidir.

«  Ogrenciye ddevlerinde yapilan yanlislar gosterilmelidir. Eger 6devde sinifin cogunlugu
zorlandiysa o konu tekrar edilmelidir.

« Her ogrenciye aym odev verilmemelidir. Odevler ogrenciye gore verilmelidir ve
Ogrencinin seviyesine uygun Odevler verilmelidir. Ogrencilere yapamayacaklar1 6devler
sunulmamalidir.

_*  Verilen o&devler ile O6grencilerin yaraticihiklart gelistirmesine yardimer olmalidir.
Ogrenciler o6dev yaparken giiclii Ozelliklerini kesfedebilmelidir. Odev Ogrenciyi hayata
hazirlamalidir.

«  Ogrenciye ddev verilirken 6grenciye bos zaman kalmasima dikkat edilmelidir. Cok fazla
zaman alan O6devler verilmemelidir. Ogrencinin sosyallesebilmesi icin gerekli imkan
verilmelidir.

«  Odev verilirken &grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 géz dniinde bulundurulmalidir.
Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

 Pandemi sonrasinda verilen 0&devlerin, ne sekillerde verilmesi gerektigine dair
arastirmalar yapilabilir.

« TIMSS smavina yonelik arastirmamizin disinda PISA sinavi sonuglarina gore de
arastirma yapilabilir.

» Veli ve 6grencilerin ev ddevleriyle ilgili goriislerinin alindig1 bir calisma yapilabilir.

* Ev 0devine dair yapilan calismalar yeterli seviyede degildir. Farkli aragtirma yontemleri
ile ev 0devlerine dair cesitli ¢aligmalar yapilabilir.
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Ozet

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerine iligkin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Calisma grubunu devlet ve 6zel okullarda gérev yapan goniillii yirmi
bes sinif 6gretmenin olusturdugu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum analizi ile
yuriitiilmistiir. Arastirma yiiz yiize ve online sekilde gerceklestirilerek aragtirmanin verileri
goriisme formu ve Google formlar kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirmada, simif Ogretmenlerinin oyun ve egitsel oyun teknigine iliskin
tanimlamalarin1 yaparken “oyun teknigi” konusunda kavram yanilgisina sahip olduklari
belirlenmistir. Ogretmenler, iki teknigin uygulamasinin birgok faydasi oldugunu ve egitsel oyun
teknigini en ¢ok matematik derslerinde kullanmay1 tercih ettiklerini, ilgili teknikleri uygularken
en ¢ok smif yonetimi noktasinda zorluk cektiklerini ifade etmislerdir. Oyun ve egitsel oyun
teknikleri acisindan 6gretmenlerin yeterlilik diizeylerinin iyi oldugu ancak yeterliliklerini
arttirmalari i¢in hizmet i¢i egitime ihtiyaglar1 oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Oyun, Egitsel Oyun, Smif Ogretmeni.
Abstract

In this study, it was aimed to examine the views of classroom teachers about games and
educational game techniques. The study, which consisted of twenty-five volunteer classroom
teachers working in public and private schools, was conducted with a situation analysis, one of
the qualitative research methods. The research was conducted face-to-face and online, and the
data of the research were collected using the interview form and Google forms. Descriptive
analysis was used in the analysis of the data. In the study, it was determined that the classroom
teachers had misconceptions about the "game technique™ while making their definitions about
the game and the educational game technique. The teachers stated that the application of the two
techniques has many benefits and that they prefer to use the educational game technique in
maths lessons the most, and that they have the most difficulty in classroom management while
applying the related techniques. It has been determined that teachers' proficiency levels are good
in terms of games and educational game techniques, but they need in-service training to increase
their proficiency.

Keywords: Game, Educational Game, Classroom Teacher.

16-18 June 2021 88 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

Genis Ozet

Oyun, ¢ocugun gelisimi i¢in yagamsal bir 6nem tasir, cocugun gelisimini yansitir ve beslenme
ve uyku kadar 6nemli bir ihtiyagtir. Cocuk yasamla ilgili deneyimleri oyun aracilifiyla 6grenir.
Oyun sirasinda ¢esitli roller {stlenerek diinyayr kendi duyulariyla algilamaya caligir.
Biiyiidiigiinde siirdiirecegi ugraslara, tistlenecegi rollere oyun sayesinde hazirlanir. Cocuk oyun
sayesinde yasam deneyimleriyle yeteneklerini gelistirir, islevsellik kazanir, kendine 0zgii
gercekler olusturur ve bunlari yapilandirir; anlagilmaz ve karmasik olaylari kendi bilissel
seviyesine uygun sekilde ¢oziimler ve kendince anlamli hale getirir. Oyun ortaminda bir araya
gelen farkli yetenek ve becerilere sahip ¢ocuklar seckisiz bigimde ortak etkinliklerde bulunurlar.
Oyun tiirleri i¢inde miicadele oyunlar1 altinda ele alinan egitsel oyunlar ise 6grencilerin ilgisini
ceken, kalic1 ogrenmeler gerceklestirmelerini saglayan, yaraticilik, hayal giicii ve ist diizey
zihinsel becerilerini gelismesine yardimci olan oyunlardir. Egitsel oyun, cocuklarin duygu istek
ve ihtiyac¢larin1 gosterebilmelerine elverisli bir ortam olusturmaktadir.

Egitsel oyun teknikleri ile 1lgili yapilan arastirmalardan farkli olarak, Sinif 6gretmenlerinin oyun
ve egitsel oyun tekniklerine iligkin gorlislerini incelenme amaci olan arastirmanin c¢alisma
grubunu, benzesik (homojen) drnekleme yontemi ile belirlenmis 25 goniillii, MEB’e bagh 6zel
ve devlet okullarinda sinif 6gretmeni olusturmustur.

Caligma yiiz ylize ve online olmak iizere 2 sekilde yiriitilmiistiir. Yiz ylize yapilan
goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Online olarak katilim
saglayacak ogretmenler i¢in “Google Formlar” kullanilmigtir. Gortisme formu ve Google-form,
arastirmanin amaglar1 ve alt problemleri goz Oniine alimarak hazirlanmis, katilimecilarin
bilgilerini iceren 5 soru ve katilimcilarin goriislerinin alinacagi 10 adet acgik uglu sorulardan
olusmaktadir. Arastirmada yiiz yiize olan goriismeler esnasinda “Yar1 yapilandirilmig Goriisme
Formu”, online toplanan veriler i¢in ise “Google-form” kullanilmistir.

Bu calismada smif Ogretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerine iliskin goriislerini
incelenmesinde veri analiz yontemi olarak betimsel analiz kullanmaistir.

Aragtirmada, siif 6gretmenlerinin oyun ve egitsel oyun teknigine iligkin tanimlamalarinda ve
nasil kullandiklarma iliskin goriislerinde “oyun teknigi” konusunda kavram yanilgisina sahip
olduklar1 belirlenmistir. Gerek tanim gerekse kullanim bigimleri iki kategoride incelenmistir.
Ogretmenler oyun teknigini daha ¢ok rahatlama, motive etme, eglendirme amagli kullanilirken;
egitsel oyun teknigini ise derslerin belirlenmis kazanimlarina ulasmak, 6grenim-6gretim
stirecinin etkili verimli yiiriitiilmesi ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesi amaciyla kullandiklari
tespit edilmistir. Verilen baz1 cevaplarin egitsel oyun tekniklerini isaret ettigi goriilmiistiir.
Ogretmenler iki teknigin de kullamminin &grenciler agisindan faydali oldugu ve derslerde
kullanilmasi goriisiinde hemfikirdirler.

Faydalar1 yaninda aragtirma bulgularima gore simmif 6gretmenlerinin oyun ve egitsel oyun
teknigini uygularken karsilastiklar1 gii¢liiklerin baginda simif yonetimi gelmektedir.

Arastirmada siif ogretmenlerinden 12°si egitsel oyunlarin yogunluklar: farkli olmak sartiyla
tiim derslerde kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlere gore egitsel oyunlar teknigi
en ¢ok matematik dersinde kullanilmalidir. Sonraki siralama; Tiirk¢e (9), hayat bilgisi (5), fen
bilimleri (4) ve sosyal bilgiler (2) seklindedir.

Sinif 6gretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerinin kullanimi1 konusundaki yeterliliklerine
iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin kendini yeterli hissetse dahi egitim
ihtiyac1 oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Simif Ogretmenlerinin fiziksel aktivite ve oyun derslerinin uygulanmasma iliskin Devlet
okullarinda ¢alisan bir 6gretmen diginda (okul birimi diizenliyor seklinde cevap vermistir.) tim
ogretmenler bu dersi kendileri vermekteyken, 6zel okullarda bu dersler beden egitimi 6gretmeni
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(brang Ogretmeni) tarafindan verilmektedir. Bu durumun bir takim zorluklar1 beraberinde
getirdigi ifade edilmistir.

Ogretmenlerin tamamna yakini dgrenim programlarinin oyun ve egitsel oyunlarin derslerde
kullanim1 konusundaki destegine iligskin olumsuz goriis bildirdigi gorilmiistir.

Giris

Cocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimine etki eden oyun, cocugun her anlamda
ilerlemesini gostermesi ve etrafini algilamasi agisindan biiyiik bir gereksinimdir. Cocuk diinyay1
tanimay1 ve ileriki yaslar1 i¢in ona hayat tecriibesi olusturacak rolleri yine oyun i¢inde kazanir
ve deneyimler. Oyun sirasinda farkli roller yiiklenen ¢ocuk, bu rollere uygun davranis 6zellikleri
gostererek olaylar1 analiz eder, yorumlar ve ihtiya¢c duydugu becerileri gelistirir. Farkli aile
ortamlarindan oyunlar aracilig1 bir araya gelen birbirinden farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklar; oyun
sirasinda karsilastigi nesneleri kavramay1 ve anlamlandirmay1 6grenerek bilissel olarak gelisim
gosterir. (Akkus Sevigen, 2013).

Oyunlar; eglenceli olmalar1 ve egitici yanlar1 geregi, cocuklarin yas ve gelisim seviyeleri dikkate
alindiginda en verimli ve etkili 6gretim tekniklerdendir. (Ozyiirek ve Cavus 2016). Oyunun
sosyal ortami i¢inde bir araya gelmis ¢ocuklar, belirli 6grenme aligkanliklar1 olusturarak, bir
yandan sosyal bir yanda da akademik olarak gelisme gostermektedirler. (Biyik ve Erdogan,
2021).

Cocugun gelisimine ¢ok farkli boyutlarda katki saglayan oyun oynama faaliyetinin izin
verilmedigi ya da engellendigi ¢ocuklarda bir takim olumsuzlar yasanmaktadir. Oyun i¢inde
farkl1 gorevlerle yer alan ¢ocugun zihinsel gelisimi, karakteri ve yetenekleri gelisirken bir
yandan da kendisini gelecege hazirlayacak tecriibeleri biriktirmis olur. (Ayan ve Diindar, 2009).
Egitim sistemi icinde oyunla 6gretim tekniklerine mesafeli yaklasimin, 6grenciyi merkeze alan
yontemlerin etkililigi ve ¢ocuklarin derslere karst davranislart ve gelisimleri iizerinde negatif
etkisi olmaktadir. Buna engel olmak i¢in de bu tekniklerin egitim sistemi iginde devamli olarak
kullanilmas1 gereklidir. (Biyik ve Erdogan, 2021).

Cocuklardan yetigkinlere kadar herkes i¢in bir ihtiyag olarak goériilen oyunun 6nemi dolayisiyla
O0grenme-0gretme siireclerinde tercih edilmesi ve uygulamasinin yayilmasi artmaktadir. (Sezgin
ve Yiizer, 2020). Bu yapilmadiginda diinyay1 teknolojik pencereden bakan, ihtiyaglar1 ve
zevkleri degisime ugramis cocuklarin derslere konsantre olmalarint ve ilgi duymalarini
saglamak zor olacaktir. Dijital yerli olarak ifade edilen ¢ocuklar1 egitimin i¢ine ¢ekme yolu;
Ogrenilenleri ve aktarilan yontemleri daha cazip hale getirmek, ilgilerini ¢ekmek, ¢ocugun
derslere aktif katilimlarini1 ve eglenerek 6grenmelerini saglamaktir. Klasik yontemlerin etkisinin
olmadigi bu o&grencilerin kendilerini tanimalar1 ve ifade etmelerinin bir yolu da oyunla
ogretimdir (Karamustafaoglu ve Kili¢ 2020).

Oyun tiirleri i¢inde miicadele oyunlar: altinda ele alinan egitsel oyunlar, 6grencilerde yaratici ve
elestirel diisiinme gibi farkli diisiinme bicimlerini gelistiren, eglendirirken 6gretmesi nedeniyle
ogrenciler tarafindan tercih edilen oyunlardir. Bu oyunlarin uygulanma ortamlarinda ¢ocuklarin
davraniglari, duygu ve diisiinceleri, gereksinimleri gdzlemlenebilmektedir. (Yenice, Tung ve
Yavasoglu, 2019).

Yapilan aragtirmalarda egitsel oyunlarin Ogrenme siireclerinde kullanildig1 egitimlerde
ogrencilerin derslerde daha katilimei, daha basarili oldugu, 6grendiklerini pekistirdikleri ve uzun
vadede hafizalarinda kaldig1 bir 6grenme ortami yarattig1; ayni1 zamanda derslerin eglendirici ve
ogrencilerin de bu ortamda eglenip mutlu oldugu ifade edilmektedir. (Fis Ertimit, 2016). Clinkii
egitsel oyunlar bilginin kalict olmasini saglayan, belirli hedeflere daha eglenceli ve keyifli
ulasmak i¢in uyarlanmig oyunlardir (Sarioglu, 2020).
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Oyun teknikleri ile ¢cocuklarin aktif olarak egitimin i¢inde rol aldig1 yeni anlayista ¢ocuklarin
egitimin parcasi olma hizi artmistir ve eglenerek de 6gretimin gergeklestigini gdstermislerdir.
Ancak burada hangi oyunlar kavramina netlik getirmek getirilmelidir.

Egitim sistemi i¢inde hatta alanyazininda da birbiri yerine kullanilan ti¢ kavramdan bahsetmek
gerekmektedir. Play, game ve egitsel oyunlar. Sadece eglence amacli oynanan oyunlar (play),
eglence amacli olup belirli kurallar1 - amaci olan oyunlar (game) ve egitimde kullanilip
ogretimin kaliciligim1 saglamak tizere oyunun igine egitsel Uriinlerin yerlestirildigi oyunlar
(egitsel oyunlar) dir. Ancak sunu da ifade etmek gerekir ki bir oyunun eglence amagli olmasi
onun ¢ocugun gelisimine katki yapmayacagi anlamina da gelmemektedir.

Ogretmenlerin oyun ve egitsel oyun teknikleri uygulamalarinda farkl roller benimseyerek oyuna
dahil olmasi, oyun ¢esitliligini saglamasi, 6grenciler arasinda iy1 bir iletisim ortami yaratmasi
gibi 6nemli gorevleri vardir ve bu gorevler egitsel oyun tekniklerinin belirlenen hedeflerine
ulasilmasinda olduk¢a 6nemlidir. (Akganca ve Somen, 2018).

Alanyazinda egitsel oyun teknikleri ile ilgili yapilan arastirmalarda daha ¢ok bu tekniklerin
ogrenciler tizerindeki etkileri, sadece belirli ders ve konulara iliskin 6gretmen gorisleri
arastiritlmistir.  Dolayisiyla bu calisma, oyun ve egitsel oyun tekniginin etkin ve verimli
olmasinda, planlanmasindan tasarlanmasina ve uygulanmasina kadar biiylik etkisi olan sinif
ogretmenlerinin goriislerini ortaya ¢ikarmasi baglaminda 6nem arz etmektedir.

Yontem

Aragtirma siif Ogretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerine iliskin goriiglerini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Arastirmada bu amagcla algilarin ve olaylarin gergekei ve biitiinciil bir
bicimde dogal ortamda ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi nitel arastirma
yontemi kullanilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Bu baglamda nitel arastirma yontemi ile
gergeklestiren arastirma durum ¢alismasi olarak desenlenmistir.

Durum c¢alismasi; arastirmacinin tek veya birden fazla durumun veri toplama araclar ile birlikte
cok kapsamli incelendigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandig nitel bir arastirma
yaklagimidir (Subast ve Okumus, 2017). Egitim bilimleri alaninda {iretilen kuramlarin
uygulanmasi ve uygulamalarin gelistirilmesinde durum ¢alismasi 6nemli bir isleve sahiptir
(Ozan Leylum, Odabas1 ve Kabake¢1 Yurdakul, 2017).

Arastirma Grubu (Evren-Orneklem/Calisma Grubu)

Calisma grubu, amacglh 6rnekleme yontemlerinden benzesik (homojen) 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Amaclh 6rneklemenin ¢esitlerinden olan benzesik 6rneklem yonteminde kiiciik ve
homojen bir orneklem ele alinmakta ve detayli olarak calisilmaktadir. Benzesik ornekleme
yonteminde orneklem, arastirmanin problemiyle ilgili olarak evrende yer alan benzesik bir alt
grubu ya da oldukga 6zellesmis bir durumu igerebilir (Baltaci, 2018).

Arastirmanin ¢alisma grubunu amaclh 6rnekleme yontemlerinden benzesik 6rnekleme yontemi
ile belirlenen 2021-2022 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 25 goniillii sinif dgretmeninden
olusmustur. Tiim katilimcilarin ortak 6zellikleri MEB’e bagl 6zel ve devlet okullarinda sinif
ogretmeni olarak gorev yapmalaridir. Katilimeilardan 5 smif dgretmeni ile istanbul ilinde yiiz
yiize goriismeler yapilmistir. Diger 20 katilimciya ise okul 6gretmenlerinin oldugu okul ve
icinde bulundugum smif 6gretmenleri whatsapp gruplarinda baglanti paylasilmasi yoluyla
ulasilmistir. Calisma grubunu olusturan 25 katilmciya gizlilik ilkesi geregi 01,02,....... ,025
bi¢ciminde kodlar verilmistir. Caligma grubuna iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

16-18 June 2021 91 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

Tablo 1
Calisma Grubuna liskin Bilgiler

Kidem Calistig1 Kidem Calistig

Ogretmen  Cinsiyet Ogretmen Cinsiyet

Kurum Kurum
01 K 15 Devlet 014 K 31 Devlet
02 K 16 Ozel 015 K 28 Devlet
03 K 15 Ozel 016 E 12 Devlet
04 K 13 Devlet 017 K 33 Ozel
05 E 22 Devlet 018 K 9 Devlet
06 K 25 Devlet 019 K 5 Ozel
07 K 29 Devlet 020 K 40 Ozel
08 K 9 Ozel 021 K 25 Devlet
09 K 10 Ozel 022 K 5 Devlet
010 K 12 Devlet 023 K 33 Devlet
O11 E 12 Ozel 024 K 10 Ozel
012 E 8 Ozel 025 K 14 Devlet
013 E 5 Ozel

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama yontemi olarak odak grup goriismesinden yararlanilacagi planlanmis
ancak oOgretmenlerin katilim durumlarinda yasanan sikintilar nedeniyle calisma 2 sekilde
ylritiilmistir. Yiz ylize yapilan goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir.  Online olarak katilim saglayacak oOgretmenler i¢in “Google Formlar”
kullanilmigtir. Goriisme formu ve Google-form, arasgtirmanin amaglart ve alt problemleri goz
oniline alinarak hazirlanmis, katilimeilarin bilgilerini igeren 5 soru ve katilimeilarin goriislerinin
alinacagi 10 adet agik uglu sorulardan olugsmaktadir.

1. Oyun teknigi dendiginde aklimza neler gelmektedir? — Ogretimde oyunun
tekniginin kullantminin gerekli oldugunu diistiniiyor musunuz?

2. Ogrencileriniz i¢in oyun teknigini 6gretim siirecinde ne sekilde kullanirsiniz?
Oyunlarin 6grencileriniz tizerinde ne tiir etkileri oldugunu diislintiyorsunuz?

3. Oyun teknigini kullanirken karsilastiginiz giicliikler oluyor mu? Cocuklar en ¢ok
hangi oyunu oynamay tercih ediyorlar?

4. Egitsel oyun teknigini nasil tanimlarsiniz? Egitsel oyun teknigini derslerinizde
kullantyor musunuz?

5. Egitsel oyunlarin en ¢ok hangi konu/derslerin 0Ogretiminde kullanilmasi
gerektigini diisiiniiyorsunuz?
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6. Kendinizi, oyun ve egitsel oyun tekniklerinin kullanimi konusunda yeterli
hissediyor musunuz? Egitim destegi gereksinimi duyuyor musunuz?

7. Bir Ogretim teknigi olarak egitsel oyun teknigi uygulanmasi sirasinda smif
yonetiminde karsilastiginiz giigliikler oluyor mu? Oluyorsa bunlar nelerdir? Giigliikleri
asmak i¢in neler yapiyorsunuz?

8. Fiziksel aktivite ve oyun derslerini sinif 6gretmeni olarak siz mi yapiyorsunuz?
Evet, ise bu derslerin planlama ve uygulamasinda zorluk yasiyor musunuz? Hayir, ise
hangi birim planliyor?

9. Ogretim programlar1 oyun ve egitsel oyunlarin derslerde kullanimi konusunda
yeterli destegi saglamakta midir? Sagliyorsa en ¢ok hangi derslerin programinda bu
durumu yeterli buluyorsunuz?

10. Bunlarin disinda oyun ve egitsel oyun teknikleri konusunda belirtmek istediginiz
goriis ve Onerileriniz var mi1?

Veri Toplama Siireci

Oncelikle ¢alismanin gergeklestirilebilmesi igin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan gerekli olan izinler alinmastir.

Arastirmada yiiz ylize olan goériismeler esnasinda “Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu”, online
toplanan veriler i¢in ise “Google-form” kullanilmustir.

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi arastirmacinin, veri toplamak tizere
olusturdugu goriisme sorularinin 6nceden hazir hale getirildigi ancak goriisme esnasinda
katilimcilarin cevaplarina gore yeniden sekillendirildigi bir tekniktir (Ekiz, 2020). Yiiz yiize
goriismelerin yapilacagi 6gretmenlere hepsine arastirma siireci hakkinda bilgi verilerek Mayis
ay1 i¢inde mesai saatleri disinda, katilimcilara uygun giin ve saatler belirlenmistir. Goériisme her
ogretmenimizle yaklasik 30 dk. siirmiistiir ve cevaplar ilgili sorularin altina cevap seklinde not
almmustir. Goriismelerin bir kismi 6gretmenlerin izni alinarak ses kaydi ile kaydedilip yaziya
gecirilmis, digerleri goriisme esnasinda not alma seklinde diizenlenmistir. Ses kaydi ve notlar
daha sonra birer Word dosyasina kaydedilmistir.

Online olarak ag¢ik uglu sorular ‘Google Formlar’ kullanilarak, katilimci 6gretmenlere yer
aldiklar1 yoneticileri ya da ziimre arkadaslar1 tarafindan whatsapp gruplarinda baglant1 adresi
paylasilarak ulagtinlmistir. Katilimcilar kendilerine gonderilen baglantiyr takip ederek
hazirlanan sorularin oldugu forma erigsmis ve sorulari cevaplamislardir. Sorulara cevap veren
katilimc1 6gretmenlerin ¢alismalar1 sistemde kaydedilmis, daha sonra ¢ikti alinip arastirmada
kullanilmigtir. Google Formlar, tiim sorulara cevaplarin zorunlu oldugu sekilde hazirlanmistir.
Dolayisiyla bu durum cevap verilmeyen sorularin olmasinin 6niine gegilmesini saglamistir.

Verilerin Analizi

Betimsel analiz veya icerik analizi nitel arastirmalarda toplanan verilerin analizinde c¢okca
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada simif 6gretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerine iligkin
goriiglerini incelenmesinde veri analiz yontemi olarak betimsel analiz kullanmistir. Amag,
goriisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin diizenlenmesi ve yorumlanmis hali ile
sunulmasidir. Cogu betimsel analizde veriler 6nceden belirlenmis temalara gore siniflandirilir,
siniflandirilan verilere iliskin bulgular 6zetlenir ve 6zetler ise arastirmacinin 6znel birikimi ile
yorumlanir. Ayrica arastirmaci bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurar ve gerekirse olgular
arasinda yapisal farklilik analizleri ile karsilagtirmalar yapar (Baltaci, 2019).

Bu calismada yiiz yiize goriisme gerceklestirilen katilimcilarin yanitlart Microsoft Word
belgesine aktarilirken, Google Formlar araciligi ile sorulara cevap veren katilimcilarin yanitlar:
sistemin bize sundugu yazdirma segenegi ile ¢ikti olarak alinmistir. Sadece yazim yanlislari
diizeltilerek tiim 6gretmenlerin verdikleri yanitlara sadik kalindi. Arastirmanin alt problemleri
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dikkate alinarak uzman goriisii ile olusturulan goriisme sorular1 kapsaminda betimsel analiz igin
uygun cergeve belirlenmeye ¢aligildi.

Tiim katilimcilarin yamitlarinin oldugu formlar O1,02...,025 seklinde numaralandirilarak her
soruya verilen yanitlar ayni sekilde yazilmistir. Tiim veriler bir araya getirilip bulgular
boliimiinde agiklanmaya ¢alisilmistir.

Bulgular

Smif Ogretmenlerinin Oyun Teknigine fliskin Algilar1 ve Oyun Tekniginin Gerekliligi
Hakkindaki Diisiinceleri

Ogretmenlerin oyun teknigi dendiginde akillarma gelen kavramlar yogunluguna gore iki agidan
incelenebilir. Ogretmenlerin bir kism1 (10) oyun teknigi igin, kalict 6grenmeyi saglayan,
kazanim pekistirici, oyunla egitimin birlesmesi, oyun oynayarak egitim ifadelerini kullanirken;
diger grup Ogretmenler (9), daha cok kiiclik cocuklara uygun olan, rahatlatici, eglenceli-
eglendirici zaman gecirmeyi saglayan, sinif dis1 aktiviteler seklinde ifade etmislerdir. Bu
ogretmenler disinda sorunun bu boliimii i¢in bir fikir beyan etmeyen (3) ile oyun teknigini
hedefimize ulasmak i¢in uyguladigimiz oyun ¢esidi olarak gbren (1), drama ile iliskisini ifade
eden (1) ve cocuklarin eglenerek 6grenmeleri yaninda sosyal ve fiziksel katkisina vurgu yapan
(1) 6gretmen bulunmaktadir.

Smif 6gretmenlerinin 6gretimde oyun tekniklerinin kullaniminin gerekliligi sorusuna cevaplari
ise kesinlikle katiliyorum ve diisiiniiyorum seklinde olmustur. Ozellikle bdyle bir cevap
vermeyen ogretmenlerin de bir 6nceki ciimlelerinde bu fikri katildiklarina dair ifadelere yer
verildigi goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin Ogretim Siirecinde Oyun Teknigi Uygulamalari ve Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi

Oyun tekniginin Ogretim slirecinde kullanim sekline iligkin Ogretmen goriisleri yine iki
kategoride yogunlagmistir. Bir grup 6gretmen (14) oyun teknigini pekistirme siireglerinde, ders
hedeflerine - kazanimlara uygun oldugunda, ders iginde dikkat toplamada, ders konusunu ilgi
cekici hale getirmek ve zor konulara baslamadan once-sonra, soyut bilgilerin 6gretilmesinde-
dokunsal 6grenmenin kalicilig1 ve dikkat ve degerlendirme gibi egitim siireglerinde kullanirken
diger grup (7) c¢ocuklarin sosyallesme ve iletisim becerileri, drama seklinde, sinav/zor ders
sonralar1 ya da genelde rahatlama ve motivasyon i¢in eglence i¢in kullanmaktadirlar. Uygulama
konusunda net bir bilgi alamadigimiz (4) ancak oyun tekniginin sonuclar1 hakkinda bilgi
alabildigimiz cevaplar da bulunmaktadir.

Oyun tekniginin 6grenciler iizerindeki etkisi konusunda fikir beyan eden tiim Ogretmenler
cocuklarda bu teknigin pozitif etkileri konusunda fikir birligi i¢indedir. Ogrencilerin oyun
teknigi ile derse ilgilerinin-isteklerinin arttigini, kalict Ogrenmenin gergeklestigini,
eglendiklerini, onlar1 hayata hazirladigini, sosyallesmelerine yardim ettigini, rahatladiklarini,
motivasyonlarinin  ve mutluluklarinin  arttigini, yenilendiklerini, ve farkina varmadan
ogrendiklerini ifade etmislerdir.

Simif Ogretmenlerinin Oyun Teknigini Uygularken Yasadiklar1 Giigliikler ve Cocuklarin
Oyun Tercihi

Smif Ogretmenlerinin oyun teknigini uygularken yasadiklari giigliiklerin baginda sinif yénetimi
(5), Ogrencilerin oyun kurallarin1 benimsememesi / oyunun kurallarinin net olmamast (6)
gelmektedir. Ogrencilerden kaynaklanan (3) lider olmaz arzusu, bireysel farkliliklar-aile
yapilari, egitsel oyunlarda sadece oyuna odaklanma ve akademik eksikligi olan Ogrencilerin
bulunmasi da giicliikler arasinda ifade edilmistir. Ayrica fiziki ortamlarin yetersizligi (1) ve ders
bazinda yasanilan giigliikler de (1) ifade edilmistir. Bunun disinda hi¢ sorun yasamayan (1),
bazen yasadigini ifade eden (O6) ve bir fikir bildirmeyen dgretmenler de goriilmektedir (5).
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Cocuklarm oyun tercihlerine bakildiginda; yarismali / rekabet gerektiren oyunlar (6), sonunda
odil olan oyunlar (2), miizik ritim iceren grup oyunlar (1), fiziksel aktivite gerektiren oyunlar
(9), bilgisayar oyunlar1 (1), beyin firtinast seklinde soru-cevap oyunlari (1), dikkat oyunlar1 (1),
anlik gelistirilen oyunlar (2). Baz1 6gretmenler birden fazla oyun belirttigi i¢in birden fazla oyun
kategorisinde yer almakla birlikte bir goriis bildirmemis 6gretmenler de yerlestirilememistir (7).

Smif Ogretmenlerin Egitsel Oyun Teknigini Tamimlama ve Derslerinde Kullanim
Durumlan

Smif 6gretmenlerinin egitsel oyun teknigini tanimlarken belli kategorilerde benzer ifadeleri
kullandiklar1 goriilmektedir. Egitsel oyun teknikleri; hedef ve kazanimlara ulagmak i¢in oynanan
oyun (4), eglenerek ve mutlu 6grenme (6) egitimde oyunlarin yer almasi (5), konu anlatiminda
yapilan canlandirma (1), kutu oyunlar1 (1), kalict 6grenme ve konuyu iyi kavrama (3) ve
problemlere ¢6ziim bulma (1) seklinde tanimlanmaktadir. Ayrica sadece kullanim durumlarini
bildirip tanimla yapmayan (5) cevaplar1 da yer almaktadir.

Ogretmenlerin derslerinde kullanim durumlari incelendiginde &gretmenlerin 17 Sgretmenin
egitsel oyun tekniklerini kullandiklarini, 4 6gretmenin bu konuda goriis bildirmedigini, 2
Ogretmenin zaman zaman kullandigini, 1 6gretmenin daha 6nce kullanip simdi etkilesimli tahta
icin tasarlanan egitsel oyunlar1 ve web 2.0. araglarin1 kullandigimi ve 1 6gretmenin de hig
kullanmadigin1 goriiyoruz. Diger bir 6gretmenin de su an kullanmadigi sonucuna kendi
cevabindan ulagilmistir. Su an kullandiklar1 da aslinda egitsel oyundur.

Smif Ogretmenlerinin Egitsel Oyunlar1 Konu ve Dersler Ozelinde Kullanma Tercihleri

Smif 6gretmenlerinden 12°si egitsel oyunlarin yogunluklar1 farkli olmak sartiyla tim derslerde
kullanilmasi1 gerektigini ifade etmistir. Sonuglara gore egitsel oyunlardan en fazla tercih edilen
neredeyse tiim eslesmelerde yer alan matematik dersi olmustur. Sonraki siralama; Tiirk¢e, hayat
bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler seklindedir.

Simf Ogretmenlerinin Oyun Ve Oyun Ve Egitsel Oyun Tekniklerinin Kullanim
Konusunda Yeterliliklerine ve Egitim Destegi Ihtiyaclarina iliskin Goriisleri

Smif 6gretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerinin kullanimi1 konusundaki yeterliliklerine
iliskin cevaplar incelendiginde 11 6gretmenin kendini yeterli, 7 6gretmenin zaman zaman eksik,
5 6gretmenin yeterli olmadigini ifade ettigini ve 3 6gretmenin de bu soruyu cevaplamadiklar
goriilmektedir. 3 6gretmenin egitim desteginin gerekliligine iliskin ifadeleri yer alsa da kendi
yeterlilikleri konusunda bilgiye erisilmemektedir.

Ogretmenlerin egitim destegine iliskin goriislerini inceledigimizde 16 6gretmenin egitim
destegine ihtiyact oldugunu, 1 6gretmenin egitime ihtiyact olmadigi, diger 1 6gretmenin zaten
egitim aldig1 ve 7 6gretmenin de bu soruya cevap vermedigi ifadeleri goriilmektedir.

Simif Ogretmenlerinin Egitsel Oyun Teknigini Uygularken Simif Yonetiminde Yasadiklar
Giicliiklere Iliskin Goriisleri ve Bunlara Iliskin Coziim Onerileri

Sinif 6gretmenlerinin egitsel oyun teknigini uygularken sinif yonetiminde yasadiklar1 giigliiklere
iligkin incelemede; fiziksel ortam, malzeme yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, bazi dersler
icin egitsel oyun teknigi uygulama, yeterli zamanm olmamasi, oyunlara kars1 direng, kurallarin
tam yerlesmemesi, oyun planlamasimin yapilamamasi Ogretmenlerin smif yonetiminde
yasadiklar giigliiklere iliskin verdikleri cevaplardir. Bunlara ek olarak bazi ¢ocuklarin 6n plana
cikma istegi, toplu yonerge almamalari, ¢abuk sikilmalari, tiim Ogrencilerin oyuna katmada
zaman sikintist ve Ogrencilerin oyun igerisinde eglence ve rekabet¢i ortam agisindan tatmin
olmamasi da 6grenci kaynakli sikintilar seklinde ifade edilmistir.

Oyunun planlamasi, kurallarinin net sekilde agiklanmasi, ¢ocuklarin sevdigi belirli oyunlari
yerlesik hale getirme, kazanan-kaybeden oyunlari yerine grup oyunlari, kalabalik siniflari
bolerek oyuna katma, oyunlarin ¢esitliligi ifade edilmis ¢oziim Onerilerindendir.
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Hig giigliik yasamadigini ifade eden 6gretmenin ¢6ziim Onerisi tiim Ogrencilere bire bir gorev
vermedir. Yine ayni sekilde diger bir Ogretmen oyunun kurulma asamasinda gruplari
olusturduktan sonra sorun kalmadigini ifade etmektedir.

Bazi1 6gretmenler ise ilgili soruya cevap verememistir.

Fiziksel Aktivite ve Oyun Derslerinin Uygulanmasina iliskin Inceleme ve Ogretmen
Goriisleri

Siif 6gretmenlerinin fiziksel aktivite ve oyun derslerinin uygulanmasina iliskin incelemede
ogretmenlerin calistiklar1 yerler etkili olmaktadir. Ogretmenlerin 6zelliklerinin verildigi Tablo
1’de devlet okullarinda calisan bir 6gretmen disinda (Okul birimi diizenliyor seklinde cevap
vermistir.) tiim ogretmenler bu dersi kendileri vermekteyken, 6zel okullarda bu durum beden
ogretmeni (brans 6gretmeni) vermektedir.

Devlet okullarinda calisan simif 6gretmenlerinin bazilar1 zorluklar yasadigini ifade etmistir.
Yasanan zorluklar; MEB destekli planlarin yeterli gelmemesi, farkli oyunlar bulma zorlugu
(uygulama zorlugu), ders arag-gerecleri, fiziksel ortam (spor salonu), akademik derslerin
isleyisi ile birlikte yiik olusturmasi.

Sorun olusturmasa da dersin verimi ac¢isindan brans Ogretmenlerinin girmesini isteyen
ogretmenler de goriislerini tavsiye seklinde paylasmislardir.

Ogretim Programlarimin Oyun Ve Egitsel Oyunlarin Derslerde Kullamm Konusunda
Yeterliligine Iliskin Smif Ogretmenlerinin Goriisleri ve Derslerin Yeterliliklerinin
Sorgulanmasi

Smif 6gretmenleri, 4 Ogretmen disinda Ggretim programlarinin oyun ve egitsel oyunlarin
derslerde kullaniminda yeterli destegi saglamadigini ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica sebep
olarak da 6gretim programlarinin ¢ok yogun oldugunu ve oyun i¢in vakit ayiramadiklarini da
eklemislerdir.

Bir Ogretmen programlarin esnek yoOnlerinden yararlanarak hayat bilgisi ve matematik
derslerinde 6grenim programlarini yeterli bulurken, diger bir 6gretmen de programin esnek
yonlerinden yararlanilabilecegini eklemistir. 1.smnif olmasi dolayisiyla oyuna fazla yer
ayrabildigini ifade eden bir 6gretmen ve soruya sadece Tirkce dersi seklinde cevap veren bir
ogretmen de yer almaktadir.

Simif Ogretmenlerinin Oyun Ve Egitsel Oyun Teknikleri Konusunda Goriis Ve Onerileri

Smif 6gretmenleri oyun ve egitsel oyun tekniklerinin 6gretim programlarinin igerisinde yer
almasi gerektigini, tiim 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle yetkin hale gelip iyi planlamalarla
dersleri bu sekilde islemelerinin faydali olacagini ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada simnif Ogretmenlerinin oyun ve egitsel oyun teknigine iliskin goriislerinin
belirlenmesi amacglanmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler ve bulgular 1s18inda arastirma
sonuglar1 sunulmustur.

IIk olarak arastirma calisma grubunu olusturan simif dgretmenlerinin oyun teknigine iliskin
algilar1 ve oyun tekniginin gerekliligi hakkindaki diisiinceleri agia ¢ikarilmaya caligiimuistir.
Ogretmenlerin oyun teknigi dendiginde ifade ettikleri kavramlar, oyun ve egitsel oyun farkina
iliskin kavram yamlgis1 oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin bir kismi oyun teknigi icin;

e Kalict 6grenme
e Kazanim pekistirici
¢ Oyunla egitimin birlesmesi

e Oyun oynayarak egitim ifadelerini kullanirken,
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Diger kismu ise;
e Dabha cok kii¢lik cocuklara uygun olan
e Rahatlatici
e Eglenceli-eglendirici zaman gecirmeyi saglayan
e  Smif dis1 aktiviteler seklinde ifade etmistir.

Iyi oyunlarin hepsinin egitici yonii olsa da her oyunun egitsel olmadigi ifade eden Giines’e
(2015) gore egitsel oyunlarin en temel 6zelligi cocugun gelisimsel alanlarina yaptigi katkidir. Bu
oyunlar Ogrencilerin diinyay: algilamasini saglayan, hayal giicii ve yaraticiligint gelistiren
oyunlardir. Oyunlar i¢in ise eglendirici oyunlar kavramini kullanarak; bunlarin siif ve ders dis1
aktiviteler oldugunu ifade etmistir. Alanyazinda bu ayrimi destekleyen baska calismalar da
bulunmaktadir (Akkus Sevigen 2013; Demirel,2017; Celayir,2019; Ak¢imar 2018; Samur ve
Comert, 2022; Korkmaz,2018; Aydin,2020).

Ayrica alanyazinda smif Ogretmenlerinin oyun teknikleri ya da egitsel oyun kavramlarina
birlikte goriis bildirdigi bir arastirmaya ulagilamamistir. Ulagilan tek arastirma olan Karatas
(2021)’1n egitsel oyun kullanimina iliskin arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin oyun ve
egitsel oyun kavramlarini nasil tanimladiklarini ve iki kavram arasinda farklara iliskin 6gretmen
goriislerini incelemistir. Ancak sonuglarinda bu arastirmadan farkli olarak katilimcilarin literatiir
bilgilerinin iy1 oldugu sonuna varmaistir.

Oyun teknikleri ile ilgili aragtirmalar genelde okul 6ncesi O6gretmenlerine iliskin yapilmistir.
Ogretmenlerin oyun ve egitim programlarinda oyuna yer verme durumlarinin incelendigi
aragtirmada; Ogretmenlerin oyunu, g¢ocuklarin Ggrenmesi, eglenmesi, kendini ifade etmesi,
rahatlama arac1 ve ilerlemelerini destekleyen ara¢ olarak tanimladiklari goriilmiistiir. Bunlar
arastirmadaki ikinci grup ifadelerle benzerlik gostermektedir (Unal, K&k ve Pimar, 2017).

Ayrica smif 6gretmenlerinin bir kisminin oyun teknigine iligkin algilar1 Pilten ve Pilten’in
(2013) cocuklarin oyuna iliskin algilarinin degerlendirildigi ¢alismasinda “6grencilerin oyun
kavramia iliskin algilama ifadeleri” ile Ortiismektedir. Oyun dendiginde Ogrencilerin;
cocuklarin isi, vakit gecirmek icin eglenceli seyler, 6§renmek i¢in yapilan eglenceli seyler
seklinde ifadeleri goriilmiistiir.

Yilmaz’a (2020) gore oyun ve egitsel oyun kavramlarinin ayrilma ihtiyacinin sebebi amaglarinin
belirlenme 6neminden gelmektedir. Amag eglence degil; aracimizin eglence ve amacimizin da
egitim oldugunu ifade etmektedir. Cilinkii oyunlar1 taniyan, se¢cmesini bilen her Ogretmen
belirledigi amaglara oyunlart kullanarak ulagir (Can, 2021). Oyunlarin tasarlayicisi
Ogretmenlerin oyunlarin hedeflerine iliskin sahip oldugu bilgi; oyun planlanmasindan, oyunun
uygulanmasina ve degerlendirmesine kadar olan siirecte oyun-materyal se¢cimi dahil kendisine
yol gosterici olacaktir.

Ugurel ve Moral’'nin (2010) ilgili ¢aligmalarinin 6neriler boliimiinde yine bu ayrima dikkat
cekerek, ogretmen adaylarina iiniversite egitimleri sirasinda oyun, egitsel oyun ve bunlarin
matematiksel versiyonlarima iligkin egitimlerin verilmesi gerektigi vurgulanmigtir.

Arastirma simif Ogretmenlerinin oyun tekniklerinin gerekli oldugunu diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Ogretimde oyun tekniklerinin kullaniminin gerekliligi sorusuna cevaplari ise
kesinlikle katiliyorum ve diisiiniiyorum seklinde olmustur. Ozellikle bu ifadeleri kullanmayan
ogretmenlerin de bir onceki ciimlelerinde bu fikri katildiklarina dair ifadelere yer verildigi
goriilmektedir.

Alanyazinda bu ifadeleri destekleyen g¢alismalar bulunmaktadir. Ayan ve Diindar (2009)’1n
caligmalarinda cocuklarin oyun oynama etkinliklerine izin verilmedigi ya da engellendigi
durumlarda, ¢ocuklarin bir takim olumsuzlar yasadiklar1 belirtilmistir.
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Carrier (1985) da cocuklarin sinif disinda yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasimna imkan veren
oyunlarin 0gretmenler tarafindan kullanilmasinin ¢ok dnemli oldugunu belirtmistir. (Carrier,
1985, Akt. Savas ve Giilim, 2014).

Ozyiirek ve Cavus’un (2016) ilkokul oOgretmenleri ile yaptiklar1 arastirma sonuglari da
ogretimde oyunun gerekliligi konusunda calismamizi destekler niteliktedir.

Smif 6gretmenlerinin 6gretim silirecinde oyun teknigini nasil kullandiklarina iligkin goriislerini
yine iki kategoride incelemek miimkiin olmustur. Birinci kategorideki cevaplari veren
ogretmenler oyun teknigini;

e Pekistirme siireglerinde

e Ders hedeflerine- kazanimlarina uygun oldugunda

e Ders i¢inde dikkat toplamada

e Ders konusunu ilgi ¢ekici hale getirmek

e Soyut bilgilerin 6gretilmesinde-dokunsal 6grenmenin kalicilig

e Degerlendirme gibi egitim siireclerinde kullandigini ifade ederek bir sonraki
adimda detaylandirilacak olan egitsel oyunlara gonderme yapmislardir.

Ozyiirek ve Cavus’un (2016) yine ilgili ¢alismalarinda oyunu derslerinde kullanan 6gretmenler
bu yontemle birlikte ¢ocuklarin derse katiliminin arttigini, derslerin daha eglenceli gectigini ve
bilgilerin kalicihiginin saglanmis oldugu ifade edilmistir. Bu arastirma oyun teknigi ile ilgili
sorulara egitsel oyun seklinde cevap veren Ogretmenlerin goriislerini destekler niteliktedir ve
ilgili ¢alismada da yine oyun ve egitsel oyun teknigi kavramlarinin karistirildigr goriilmektedir.

Varan (2017) ilgili caligmasinda egitsel oyunun 6zelliklerini;

e Kalic1 6grenmelerin gergeklestigi ve fikirlerin agikca sdylenebildigi 6zgiir ortam
imkani1 sunar,

e Belli kurallar halinde bireyin esnek davranabilmesini saglar,
e Amaci 6grenmedir,

e Eglenme ve keyif almanin etkisi ile 6grencilerin dikkatini ¢eker seklinde ifade
etmistir.

Egitsel oyunun yukarida verilen Ozelliklerinden de anlasildigi iizere Ogretmenlerin oyun
tekniginin 6gretim siirec¢lerinde kullanilmasina iliskin cevaplarinda bir kavram yanilgis1 oldugu
goriiliiyor. Ve yukaridaki ifadeler arastirmanin ilerleyen boliimlerinde egitsel oyun kavrami
altinda verilecektir.

Diger grup 6gretmenler oyun teknigini;
e (ocuklarin sosyallesme ve iletisim becerileri
e Drama seklinde
e Zor konulara baglamadan 6nce ve bittiginde
e Siav sonralari

e Rahatlama, motivasyon ve eglence icin kullandiklarim ifade etmislerdir. Ikinci
grup 6gretmenlerin oyun teknigi kavrami ile Oyun ve Fiziksel etkinlik dersi igerigine atif
yapt1 goriilmiistiir (Yeni adiyla Beden egitimi ve oyun).

Pilten ve Pilten’nin (2013) ilgili arastirmasinda c¢ocuklarin oyun oynama sebeplerine iligkin
ifadelerinde yine 0gretmenleri destekleyecek sekilde; oyunlarin dinlenmek igin, zevk, eglenmek
icin, neselenmek, rahatlamak i¢in, paylagsmak i¢in, sorumluluk almak i¢in, vakit gecirmek,
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kazanmak ic¢in oynandigini ifade etmislerdir. Tim &grencilerin goriis birliginde oldugu
kavramlar ise zevk ve eglenmektir.

Oyun tekniginin 6grenciler iizerindeki etkileri ile ilgili soruya Ogretmenler; 6grencilerinin
derslere ilgilerinin arttigini, eglendiklerini, onlar1 hayata hazirladigini, sosyallesmelerine yardim
ettigini, rahatladiklarini, motivasyonlarinin arttigini, yenilendiklerini ve farkina varmadan
ogrendiklerini ifade etmislerdir.

Biyik ve Erdogan (2021) ve Boz’un (2018) calismalarinda oyunlarin ¢ocuklarin eglenmesinde,
iletisim yeteneklerinin gelismesinde, iist dlizey diislinme becerilerinin artmasinda ve akademik
o0grenmeyi kolaylastiracak motivasyonun saglanmasinda Ogretmenler agisindan en Onemli
materyaller oldugun ifade edilmistir.

Arastirma bulgularina gore smif O6gretmenlerinin oyun teknigini uygularken karsilastiklar
giicltiklerin basinda sinif yonetimi geldigi goriilmuistiir.

Cubukcu ve Girmen’nin (2008) arastirmasinda Ogretmenlerin kendilerini en ¢ok planlama,
etkinlik yonetimi ve zaman yonetimi konusunda eksik gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug Ogretmenlerin cevaplarini destekler niteliktedir.

Can ve Arslan (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, etkili sinif yonetimi i¢in 6neriler kisminda
ikinci sirada “eglenceli etkinliklerle, oyunlarla ders anlatmak” gelmektedir. Sinif yonetiminin
oyun teknikleri uygulanirken karsilasilan bir gii¢liik olmasina ragmen ayni zamanda etkili sinif
yOnetimi i¢in de ara¢ oldugu goriilmektedir.

Ozyiirek ve Cavus’un (2016) arastirma sonuglarina gore oyun tekniklerinin kullanilmasimin sinif
yonetimini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogretmenlerin ifade ettikleri diger giicliikler ise 6grencilerin kurallar1 benimsememesi, oyunun
kurallarinin net olmamasi1 seklinde ifade edilmistir. Ancak tim bu gigliikkler iyi bir oyun
planlamasinda 6gretmenlere diisen gorevler arasindadir. Dolayisiyla bu giicliiklerin bertaraf
edilmesi i¢in Ogretmenlerin oyun tasariminin tiim siireglerini eksiksiz yerine getirmesi
gerekmektedir. Oyunlar dikkatli ve titizlikle hazirlanmali, oyunu ve smif ortaminmi ¢ocuklar
tarafindan katilima cazip hale getirilmeli, oyunun yalin ve her ¢ocuk tarafindan aymi sekilde
anlasilmas1 saglanmali, oyun devam ederken denetlemeler yapilmali ve 6gretmen oyun kurucu
ve rehber gorevini tistlenmelidir (Cantiirk Giinhan, 2019).

Demir ve Kurt (2015)’a gore oyundan Once oyunun kurallar1 detayli agiklanmali c¢ilinkii
cocuklarin oyunun kurallarini iyi kavramamalar1 oyun siirecinin saglikli islemesini engelleyerek
zaman kayb1 ve grenciler arasinda disiplin sorunlarinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayabilir.
Ogretmen burada oyun kurucu ve rehber gérevi {istlenmelidir (Demirtas, vd., 2021). Oyunun
yarattig1 ozgiirliikk¢ii ortamda ve ayni1 zamanda demokratik sinif olmanin geregi olarak kurallar
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan ortak goriis birligi ile belirlenmelidir. Bu davranis sekliyle
oyun ya da genel simif kurallar1 6grenciler tarafindan yiiksek oranda benimsenir. Kural koyma
stireci bu sekilde gerceklesmemis dahi olsa oyundan once tiim kurallar acik ve net sekilde
ogrencelere bildirmelidir. (Sahin, 2002).

Gigliikler arasinda gosterilen aile yapilart kavramina bakildiginda olumsuz ev kosullari
icerisinde bllylimiis olan cocuklarda, smif i¢inde uyumsuz sayilabilecek davranislar
goriilebildigi ifade edilmektedir. Bunlar asir1 O6lgiilere varan ¢ekingenlik, saldirganlik
hareketleridir. Eger ¢ocugun bu tiir davraniglart okuldaki ¢aligmalarini, verimini etkileyecek
olgiilere vartyor ve devamlilik gosteriyorsa, lizerinde dnlemle durulmasi gerekmektedir (Nimse,
2006).

Ogretmenlerin yasadiklar: giigliikler olarak belirttikleri cevaplar alanyazinda sinif yonetiminin
alt boyutu olarak konumlandirilmaktadir. Ekici’ye (2008) gore etkili bir sinif yonetimi akademik
basarilara ulagmaktan, 6grenciler arasindaki iliskilere hatta sinif i¢i etkinliklerin diizenlenmesine
kadar ¢ok genis bir perspektifte ele alinmasi gereken onemli bir konudur. Sinif ydnetiminde
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basarili olamamis bir Ogretmenin etkili bir d6grenme ortami yaratmas: miimkiin degildir.
Dolayisiyla bdyle bir ortamda oyunla 6grenme teknikleri dahi amacina ulasamamaktadir.

Cocuklarin oyun tercihlerinin inceledigi boliimde Ogrencilerin en ¢ok kategorik sekilde;
yarismal1 / rekabet gerektiren oyunlari, sonunda 6diil olan oyunlari, miizik ritim igeren grup
oyunlari, fiziksel aktivite gerektiren oyunlari, bilgisayar oyunlarini, beyin firtinas1 seklinde
soru-cevap oyunlarini, dikkat oyunlarini ve anlik gelistirilen oyunlar1 tercih edildiklerini
gormekteyiz.

[Ik siray1 alan rekabet oyunlarina &rnek olarak saklambag, yakalamag, yerden yiiksek, kutu
oyunlari, dart ve futbol gibi oyunlar1 verebiliriz. Kisacas1 iginde kazanan ve kaybedenin oldugu
tiim oyunlar1 6rnek olarak gosterebiliriz. (Uzman Goriisli: Cocuklarda rekabet duygusu, 2022).

Yilmaz’in (2018) oyunlara iliskin 6grenci goriislerinin arastirildigi ¢alismasinda 6grencilerin
okullarda en ¢ok oynadiklar1 oyunlarda ilk siray1 macera oyunlarinin aldigin1 goriiyoruz. Macera
oyunlari, ¢ocugun bedensel giicii ile atlama, ziplama, saklanma gibi etkinliklerle yaptiklar
oyunlardir. Siralama dis mekan oyunlari, yaratict oyunlar, taklit oyunlar, yikici-yapici oyunlar,
hayali oyunlar seklinde devam etmektedir.

Ogretmenlerin arastirmada &zellikle adin1 verdikleri oyunlar yakalamag (3), ortada vurmaca
(yakar top), elim sende, korebe, meyve sepeti, riizgar nereden esiyor, ev sahibi-kiraci
seklinde belirtilmistir. Gliven’nin (2018) ilgili arastirmasinda da ¢ocuklarin en ¢ok yakan top,
yakalamacilik, alcaktan yiiksek, saklamba¢ ve voleybol oyunlarimi tercih ettikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglar oyun ismi veren 6gretmenlerin cevaplarini destekler niteliktedir.

Yine Piten ve Pilten’nin (2013) ilgili arastirmasinda da aymi sekilde Ogrenciler en cok
yakalamaca, fiziksel aktivite gerektiren sek sek, ip atlama gibi oyunlarla, bilgisayar oyunlarini
tercih etmektedirler. Arastirmada 6gretmenlerin ifadelerinde yer almayan taklit oyunlar (evcilik,
askercilik, 0gretmencilik) da yine ilkokul birinci ve ikinci siiflarda ¢ok ilgi goren oyunlar
arasinda  goriilmektedir. Ogretmenlerin taklit oyunlarin isimlerini vermeme sebepleri
ogrencilerin teneffiislerde bu tarz oyunlar1 oynuyor olmalar1 olabilir.

Miizik — ritim igeren oyunlar sadece bir 6gretmen tarafindan dile getirilmis. Bu durum o6zel
okullarda gorev yapan O&gretmenlerin miizik derslerini brans Ogretmenlerine birakiyor
olmasindan, devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin ise miizik derslerine yeteri kadar yer
verememesinden kaynaklaniyor olabilir. Kurtaslan ve Koksoy’un (2011) arastirmasinda sinif
ogretmenlerinin miizik derslerinde bir miizik aleti kullanmadiklar1 ve bu dersi yiiriitecek
yeterlilige sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum cocuklarda yasayarak 6grenme
olgusundan otiirii ilgili derslere ilgiyi azaltmis olabilir. Bir baska ¢alismada da beden egitimi ve
oyun dersinde oldugu gibi, temel dersler ile eksiklerin kapatilmasi i¢in kullanildigi miizik
dersinin bagka derslerin telafisinde kullanildigi, ders olmaktan ziyade bir 6gretim araci olarak
goriildiigli de arastirmadan elde edilen sonuglardandir (Ding Altun ve Uzuner, 2018).

Arastirmada smif 6gretmenlerinin egitsel oyun teknigi tanimlarini inceledigimizde; hedef ve
kazanimlara ulagmak i¢in oynanan oyun, eglenerek ve mutlu 6grenme, egitimde oyunlarin yer
almasi, konu anlatiminda yapilan canlandirma, kutu oyunlari, kalici 6grenme ve konuyu iyi
kavrama ve problemlere ¢oziim bulma seklinde ifadeler yer almaktadir. Oyun tekniginin aksine
ogretmenlerden gorlis bildirenlerin tamamia yakim1 alanyazinla benzer tanimlamalar
yapmuslardir.

Ogretmelerden elde edilen bulgular: destekleyici nitelikte calismalar alanyazinda yer almaktadir.
Cakir ve Karamustafaoglu'nun (2021) arastirmasinda egitsel oyunlarin verimli bir 6grenme
ortami saglayan bir Ogretim materyali oldugu; Karamustafaoglu ve Cosgun’un (2021) ve
Demirtas ve vd.’nin (2021) arastirmalarinda ayni sekilde Ogretmenlerin egitsel oyunlarin
eglenceli olmasi yaninda giidiileyici ve ogretici oldugu ve somutlagtirma etkisinin oldugu;
Altinbulak, Emir ve Avci (2018) ve Akcanca ve Somen’nin (2018) arastirmalarinda egitsel
oyunlarin etkili bir yontem olarak goriildiigii; 6grenmeyi hizlandirip ilgi uyandirdig, giidiileyici
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oldugu ve etkin katilimi 6zendirdigi (Hazar ve Altun, 2018); farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilere uygun 6grenme imkani olusturdugu ve 6grencilerin tiimiine hitap edecek ve onlari
aktif kilacak bir yoniiniin bulundugu (Karadeniz ve Er, 2021) ve ¢oklu zeka tiirlerine uygun bir
o0grenme ortami yaratarak ogrencilerin farkliliklarin gézlemlenebilecegi ve dgrencilerle birlikte
mutlu ve keyifli derse katilim gibi 6nemli firsatlar sundugu (Hazar ve Altun, 2018) ifade
edilmisgtir.

Arastirmanin sonucunda elde ettigimiz bulgular, farkli derslere iligkin yapilmig egitsel oyun
aragtirmalarinin sonucu da desteklemektedir. Kaya ve Elgun (2014) fen ve teknoloji dersinde;
Geng (2014) sanat egitiminde; Altunay (2004) , Sonmez (2012), Aksoy (2010) , Yigit (2007) ve
Kili¢ (2007) matematik dersinde; Dindar (2009) trafik glivenligi dersinde; Dinger (2008) miizik
dersinde; Yagiz (2007) bilgisayar dersinde; Uyan (2006) resim dersinde egitsel oyun
tekniklerinin kullanimina iligkin ¢aligmalarda bulunmuslardir.

Arastirmada 6gretmenlerin derslerinde egitsel oyun kullanimina iliskin durumlar: incelendiginde
ogretmenlerin genelinin bu teknigi kullandigini goriiyoruz.

Cakir ve Karamustafaoglu’nun (2021) arastirmasinda, arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin
yaridan fazlasinin oyunla 6gretimi derslerinde siklikla kullandig1 goriilmektedir.

Cakir ve Kurt (2021)’un ilgili arastirmasina gore 10 smif 6gretmeninden 6’s1 siklikla kullanirim
seklinde goriis bildirmislerdir.

Kayabasi’nin (2012) aragtirmasinda da ayn1 sekilde calismaya katilan 6gretmenlerin egitsel oyun
tekniklerini kullandiklar1 sonucuna ulasilmastir.

Ancak alanyazinda bazi arastirmalar da 6gretmenlerin bir 6gretim teknigi olarak egitsel oyun
teknigini 6ncelikli olarak tercih etmedigini gdstermektedir.

Karamustafaoglu ve Cosgun’nun (2021) fen 6gretmenlerinin egitsel oyunlar1 kullanim tercihleri
arastirmasinda Ogretmenlerin bu teknigi az kullandiklari; Demirtas ve vd.’nin (2021)
arastirmasinda egitsel oyun tekniginin geleneksel yontemlerden sonra tercih edildigi ve Karasu
Avct ve Ketenoglu Kayabasi’nin  (2019) smf Ogretmenlerinin tercihlerinin arastirildigi
caligmada egitsel oyunlarin en az tercih edilen teknikler arasinda yer aldig1 sonuglarina
ulasilmustir.

Aragtirmalar arasinda boyle farklarin goriilmesi, farkli siirliklar1 da olsa, egitsel oyunlarin
derslerde uygulanmasinin ciddi bir zaman ihtiyaci, dikkatli ve titiz bir hazirlik (Yildirim, 2015)
stireci gerektirmesi olarak yorumlanabilir.

Aragtirmada suuf 6gretmenlerinden 12°si egitsel oyunlarin yogunluklari farkli olmak sartiyla
tiim derslerde kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlere gore egitsel oyunlar teknigi
en ¢ok matematik dersinde kullanilmalidir. Sonraki siralama; Tiirk¢e (9), hayat bilgisi (5), fen
bilimleri (4) ve sosyal bilgiler (2) seklindedir.

Matematik dersi, 6grencilerin cogu zaman basarili olamama 6n yargisiyla yaklastiklar bir ders
olmasi sebebiyle, konularin somutlastirilmasi i¢in O0gretmenler tarafindan daha fazla tercih
ediliyor olabilir.

Oztop ve Toptas’in (2017) ilkokul oOgrencilerinin matematik korkusunun incelendigi
aragtirmanin sonuglarinda yer alan &grenme-0gretme siirecinin sikici olmaktan kurtarilarak
eglenceli hale getirilmesi ve matematik dersinin igeriginin somutlastirilmasi ihtiyact neden
matematik dersinde egitsel oyunlarin kullanildigini agiklar niteliktedir.

Demirtag’in (2012) arastirmasinda egitsel oyunlar tekniginin en ¢ok Matematik derslerinde
kullanildig1 ancak bu goriislerden farkli olarak Karasu Avci ve Ketenoglu Kayabasi’nin (2019)
aragtirmasinda ise egitsel oyunlarin en ¢ok Tirkce ve hayat bilgisi derslerinde;
Karamustafaoglu ve Kili¢’in (2020) arastirmasinda ise egitsel oyunlarin en ¢ok fen bilimleri
dersinde kullanildig1 sunucuna ulagilmistir.
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Alanyazinda bu konuda fikir birligi bulunmamaktadir. Arastirmalar ders bazinda kalmaktadir.
Ilkokulda farkli seviye smiflar hatta aym seviye siiflar icin bile farkli derslerin dnceligi ortaya
cikmig goziikiiyor. Dolayisiyla sadece smif Ogretmenlerinin daha genis katilm gosterdigi,
sebepleri ile birlikte genel sonuglara ulagiimasini saglayacak arastirmalarin yapilmasi alanyazina
katk1 saglayacaktir.

Smif 6gretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerinin kullanimi konusundaki yeterliliklerine
iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin kendini yeterli hissetse dahi egitim
ihtiyact oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Egitsel oyun siireclerinin planlanma, uygulanma ve
degerlendirme siireglerinde, belirlenen kazanimlarin amacina ulagmasi i¢in ciddi ¢alismalarin
yapilma gerekliligi sebep olarak gosterilebilir.

Arastirmanin bulgularinda ise 11 6gretmenin kendini yeterli, 7 6gretmenin zaman zaman eksik,
5 dgretmenin de yeterli olmadigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim destegine
iliskin goriislerini inceledigimizde ise 16 O0gretmenin egitim destegine ihtiyaci oldugunu, 1
Ogretmenin egitime ihtiyaci olmadigi, diger 1 6gretmenin zaten egitim aldig1 ve 7 6gretmenin
de bu soruya cevap vermedigi goriilmektedir.

Cakir ve Kurt’un (2021) aragtirmasina katilan simif 6gretmenlerinin biiylik kisminin oyunla
ogretim konusunda yeterliliginin orta diizeyde oldugu; Karamustafaoglu ve Cosgun’nun (2021)
katilimcilarimin egitim alma isteklerini belirttikleri; Ozyiirek ve Cavus’un (2016) calismasinda
ogretmenlerin ¢gogunun kendini yeterli hissettigi ancak tamamin bilgi gereksinmesi duydugunu
belirttikleri ve Karatasg’in (2021) arastirmasinda Ogretmenlerin tamamina yakininin kendini
gelistirme ihtiyact hissettigi seklinde sonuglara ulasilmstir.

Kendini yeterli hisseden Ogretmenlerin dahi biiyiik kisminin egitim ihtiyact oldugu gorisi
hizmet i¢i egitimin 6nemini ortaya koymaktadir.

Saribas ve Babadag (2015)’a gore 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin saglanmasi agisindan
hizmet i¢i egitimler biiylik 6nem tasimaktadir. Bu egitimler sadece meslekli gelisimi degil ayni
zamanda ayn1 meslek grubunda calisan diger 6gretmenlerle fikir alisverisi yapilmasini sagladigi
i¢in 6nemlidir.

Smif 6gretmenlerinin egitsel oyun teknigini uygularken siif yonetiminde yasadiklar1 giigliiklere
iliskin bulgular, oyun teknigini uygularken yasadiklar1 zorluklarla benzerlikler gostermektedir.
Ogretmenlerin; fiziksel ortam, malzeme yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, bazi dersler i¢in
egitsel oyun teknigi uygulama, yeterli zamanin olmamasi, oyunlara kars1 direng, kurallarin tam
yerlesmemesi, oyun planlamasinin yapilamamasin1 yasadiklar1 giicliikler olarak ifade
etmislerdir. Bunlara ek olarak bazi ¢cocuklarin 6n plana ¢ikma istegi, toplu yonerge almamalari,
cabuk sikilmalari, tiim 6grencilerin oyuna katmada zaman sikintis1 ve Ogrencilerin oyun
icerisinde eglence ve rekabetci ortam agisindan tatmin olmamasi da 6grenci kaynakli sikintilar
seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenler, giicliiklere iliskin oyunun planlamasi, kurallarinin net sekilde aciklanmasi,
cocuklarin sevdigi belirli oyunlar1 yerlesik hale getirme, kazanan-kaybeden oyunlar1 yerine grup
oyunlari, kalabalik siiflar1 bdlerek oyuna katma, oyunlarin gesitliligi gibi ¢6ziim Onerilerinde
bulunmuslardir.

Alanyazinda 6gretmenlerin ifade ettikleri giigliikleri destekleyecek caligmalar yer almaktadir.
Erol (2006) etkili 6grenme-6gretme siirecinde igin fiziksel ortamin uygun olmasi gerektigi;
Yaman (2010) okuldaki sosyal alanlarda kisitlamaya gidilmesinin Ogrencilerde karamsarliga
neden olacagi, bunun da olumsuz bir sinif ortami anlamina gelecegi; Blatchford (2003) sinif
saymin artmastyla birlikte 6gretmen-0grenci etkilesimin azalacagi (Akt. Yaman, 2010); Ergen
(2009) smif mevcudu fazla olan siniflarda etkinlik yapmanin yolunun kuvvetli bilgi akist ve
stirenin sinirlt tutulmas: oldugu; Coskun (2012) oyunlarin amacindan sapabildigi, rekabet
ortaminin olusabildigi ve bunlarin sonucunda da yontemlerin amacina ulasmayabilecegi;
Canbay (2012) kazananin ve kaybedenin olmasmin c¢ocuklarda kisa siireli hayal kirikligi
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yaratabilecegi ve Gilinayd: (2019) siiflarin kalabalik olmasi nedeniyle her 6grenciye oyuna
katilim sans1 vermek icin 6grencilerin gruplara ayrilabilecegi sonuglarina ulagilmistir.

Ayn1 zamanda egitsel oyunlarin uygulanmasinda, etkisiz bir sinif yonetimi, eksik planlama ve
Ogretmenin yeteri kadar oyunu 6nemsememesini ¢ocuklarin fark etmesi, 6grencilerin de oyunu
dikkate almamasina neden olur (Tan, 2005 Akt. Canbay, 2012).

Genger ve Karamustafaoglu'nun (2014) giigliikklerin ¢6ziimii olarak tavsiye c¢aligmalarinda
egitsel oyunlara sinif katilimmin artmasinin simif yonetimi {izerinde pozitif etkisi olacagi
sonucuna ulasilmistir.

Yukaridaki calismalarin aksi yonde bulgularmm elde edildigi Kirbas ve Koparan Girgin
(2018)’nin ¢alismasinda ise egitsel oyunlarin Ogrenci basarisint degerlendirmede gii¢liik
olusturmadig ifade edilmistir.

Smif ogretmenlerinin fiziksel aktivite ve oyun derslerinin uygulanmasina iliskin Devlet
okullarinda ¢alisan bir 6gretmen disinda (okul birimi diizenliyor seklinde cevap vermistir.) tiim
ogretmenler bu dersi kendileri vermekteyken, 6zel okullarda bu dersler beden 6gretmeni (brang
Ogretmeni) tarafindan verilmektedir.

Devlet okullarinda calisan sinif 6gretmenlerinin bir kismi zorluklar yasadigini ifade etmistir.
Yasanan zorluklar; MEB destekli planlarin yeterli gelmemesi, farkli oyunlar bulma zorlugu
(uygulama zorlugu), ders arag-gerecleri, fiziksel ortam (spor salonu), akademik derslerin
isleyisi ile birlikte yiik olusturmasi seklinde siralanmistir.

Sorun olusturmasa da dersin verimi agisindan brang Ogretmenlerinin girmesini isteyen
ogretmenler de goriislerini tavsiye seklinde paylasmislardir.

Alanyazinda 6gretmenlerin ifade ettikleri giicliikleri ve tavsiyeleri destekleyici ¢aligsmalar yer
almaktadir. Civrilkaya, Kiiciikkilic ve Oncii (2017); Giiven ve Yildiz (2013); Altun (2016);
Sentiirk, Y1ilmaz ve Gonener (2015), Dagdelen ve Kosteroglu (2015) ¢alismalarinin tamaminda
smif 6gretmenlerinin beden egitimi ve oyun derslerini bilgi eksikligi, oyun alanlar1 ve materyal
yetersizligi nedeniyle etkili bir sekilde yiiriitemedikleri ve bu dersi temel derslerin agiklarinin
kapatilmasi i¢in kullandiklar1 ifade edilmistir.

Tim bu c¢aligmalarin aksine beden egitimi ve spor 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin egitsel
oyun oynatma yeterliliklerinde planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda
eksikliklerinin oldugu, bu eksikliklerin beden egitimi ve spor ogretmenlerin de daha fazla
goriildiigi  belirlenmistir. Bu manada, hizmet i¢i kurslarla &gretenlerin - gelisimlerinin
desteklenmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir (Yilmaz, Kirimoglu ve Yamankurt 2019).

MEB’in (2008) hizmet i¢i egitimleri i¢in yaptiklar1 ¢alismada simnif 6gretmenlerinin beden
egitimi ve oyun dersi i¢in acilen hizmet i¢i egitime ihtiyaglart bulundugunu sonucuna
ulasilmustir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, 6grenim programlarinin oyun ve egitsel oyunlarin derslerde
kullanim1 konusundaki destegine iligkin yapilmis olup 4 oOgretmen disinda Ogretim
programlarinin; oyun ve egitsel oyunlarin derslerde kullaniminda yeterli destegi saglamadigin
ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica sebep olarak dgretim programlarinin ¢ok yogun oldugunu
ve oyun i¢in vakit ayrramadiklarini da eklemislerdir. Bir 6gretmen programlarin esnek
yonlerinden yararlanarak hayat bilgisi ve matematik derslerinde 6grenim programlarini yeterli
bulurken diger bir 6gretmen de programin esnek yonlerinden yararlanilabilecegini eklemistir.
Ayni zamanda 1.sinif olmasi dolayisiyla oyuna fazla yer ayirabildigini ifade eden ve soruya
sadece Tiirkce dersi seklinde cevap veren 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ogretim programlarmin oyun ve egitsel oyunlarin derslerde kullanimi konusunda aksi goriis
bildiren 4 6gretmenden 3’linlin 6zel kurumlarda ¢alistyor olmasi, esneklik konusunda 6zel
kurumlarin daha acik olabilecegi kanisin1 dogurabilir. Yine de 11 6zel okul 6gretmeninin sadece
4’linlin bu sekilde cevap vermesi kampiis bazinda farkli yonetim bigimleri olabileceginden
kaynaklanabilir.

16-18 June 2021 103 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

Ogretmenlerin 6gretim programlarinin yogunlugunu, esnek olmamasi dolayisiyla aktivitelere
zaman ayiramamasl gorlslerini destekleyen goriisler alanyazinda yer almaktadir. Yapici ve
Demirdelen’nin  (2007) arastirmasinda Ogretmenlerin yiizde 70’1 smf i¢i etkinliklerin
yapilmasinda ders saatlerinin yetersiz oldugu goriisiinii savunmaktadir.

Tas ve Kiroglu’nun (2018) ¢aligmasinda d6gretmenler, 6grenim program igeriklerinin ¢ok yogun
oldugu; Dagdeler ve Arseven’nin (2015) ilgili calismasinda 6gretimin daha esnek olmasi ve
programlarin uygulayicist 0gretmenlerin de programlar hazirlanirken siirece dahil olmak
istedigi; Karacaoglu ve Acar (2010)’mn ¢alismalarinda esneklik vurgusu ile birlikte,
programlarinin yogunlugunun etkinlikler oniinde engel olusturdugu; Saribas ve Babadag’in
(2015) caligmalarinda esnek olmayan merkezi bir programin zorlayict oldugu; Yalar’in (2010)
ilgili arastirmasinda ise yine igeriklerin fazlaliginin konulan yetistirmede ve dersler disindaki
etkinliklerin yapilmasinda sorun oldugu seklindeki sonuglara ulasilmstir.

Arastirmada smif Ogretmenlerinin oyun ve egitsel oyun teknikleri ile ilgili goriisleri
soruldugunda, oyunlarin Ogretim programlarinin igerisinde yer almasi gerektigini, tiim
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle yetkin hale gelip iyi planlamalarla dersleri bu sekilde
islemelerinin faydali olacagi ifade edilmistir.

MEB’in (2008) yapmis oldugu hizmet ici egitim ihtiyact arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin
egitsel oyunlarla ilgili bir aragtirma yapilmamistir. Oyun ile ilgili olan aragtirma beden egitimi
ve oyun dersi ve egitimleri farkli gelisen cocuklari i¢ine alacak sekilde yapilmistir.

Arastirmanin farkli boliimlerinde, Ogretmenlerin yeterlilikleri ve 06zellikle giincel o6gretim
tekniklerini uygularken karsilasilan giicliikkler hizmet ici egitimlerin 6nemini bir kez daha
vurgulamistir.

Ozetlemek gerekirse siif dgretmenlerinin oyun ve egitsel oyun tekniklerine iliskin gériislerinin
incelendigi aragtirmada 6gretmenlerin oyun ve egitsel oyun tekniklerini tanimlarken kavram
yanilgisina diistiigiinii bunun da oyunlarin hedeflerine ulasilmasi agisindan sikint1 yaratabilecegi
ifade edilmistir. Ogretmenlerin oyun teknigini daha ¢ok rahatlama, motive etme, eglendirme
amaclh kullanilirken; egitsel oyun teknigini ise 6gretim asamalarinin daha verimli gegmesi ve
belirlenen amaglara ulasilmasi agisindan kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenler iki teknigin
uygulamasinin bir¢ok faydasi olmasmin yaninda ilgili teknikleri uygularken en ¢ok smif
yonetimi noktasinda zorluk cektikleri ifade edilmistir. Giliclii bir sekilde olusturulmus sinif
yonetiminin hem oyun ve egitsel oyun teknikleri hem de diger farkli gilincel Ogretim
yontemlerinin uygulanmasinda 6gretmenlere biiylik avantaj saglayacaklar: ifade edilmistir.

Egitsel oyun teknikleri anlaminda kendilerini yeterli géren 6gretmenlerin ayni1 zamanda hizmet
ici egitimlere ihtiya¢ duyduklarini ifade etmesi, teorik ve diisiince boyutunda kalmis bilgilerini;
oyunlar1 planlamaya, uygulamaya ve degerlendirmeye yonelik adimlarla daha verimli ve etkin
bir hale getirmek istemelerinin yolu olarak gordiikleri diisiiniilebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin belli bagliklarda en ¢ok ifade ettigi konu hizmet i¢i egitim
olmustur. Ozel ya da devlet tim egitim kurumlarinin, mesleklerinde giincelligi yakalamak
zorunda olan dgretmenler i¢in planlanmis egitim programlar1 olmasi faydali olacaktir.

Arastirmaya katilan higbir O6gretmen oOgrencilerin tercih ettikleri oyunlarda dijital egitsel
oyunlardan (6zellikle web 2.0.) bahsetmemislerdir. Sadece bir 6gretmen bilgisayar oyunlar
kavramini kullanmistir ancak O da hangi oyunlari ifade ettigini agiklamamistir. Pandeminin de
etkisiyle uzaktan 6gretim siirecinde kullanilan dijital 6grenme ortamlarinin siniflarda kullanilip
kullanilmadig bilgisine ulagilamamustir.

Arastirmada ayn1 zamanda devlet ve 6zel okulda gorev yapan Ogretmenlerin miizik ve beden
dersi yeterlilikleri ve goriigleri incelenmistir. Arastirmanin derinligi acisindan katilimer sayisinin
arttirtlarak, her soru i¢in 6zel ve devlet okulu ayrimi yapilarak gerceklestirilecek bir arastirma

16-18 June 2021 104 iteac.epdad.org.tr


https://sites.google.com/epdad.org/iteac/home

ITEAC 2022 - International Teacher Education and Accreditation Congress

ozellikle egitsel oyunlarin uygulanmasinda yasanan giicliikler, 6gretmen yeterlilikleri ve 6gretim
programlarinin yogunlugu ve esnekliginin belirlenmesi acisindan ¢ok faydali olacaktir.
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Ozet

Egitimde kaliteyi artirmak, ogretmenlerin niteliklerini artirmaktan gecer. Ogretmen
yetistirmenin kalitesinin gostergelerinden biri akreditasyondur. Tiirkiye’de Egitim Fakdiltesi
Program Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi bu amaca hizmet vermektedir. Calismanin
amaci, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde akreditasyon siirecinin 6zdegerlendirme
asamasinda karsilasilan giigliikleri betimlemektir.  Calismanin deseni tek i¢ ice durum
caligmasidir. Veri toplama yontemi dokiiman incelemesi ve yari yapilandirilmis goriismedir.
Aragtirma grubu maksimum cesitlilik 6rnekleme ile akreditasyona bagvuran 6 programdan 2’ser
akademisyenin katilimiyla 10 akademisyenden olusmaktadir. Sonug olarak boliimler, yonetimin
tesvikiyle akreditasyona; kurumsallagma, arsiv kiiltiirii, bilimsel arastirmalara destek gibi
kazanimlar1 diisiinerek katilmistir. Ogrenciler ve 6gretim iiyelerinin katilimi kismen goniilli,
yonetimin destegi ¢ogunlukla yeterli bulunmustur. Katilimcilarin siirece dair olumlu
degerlendirmeleri belgeleme, eksikleri gérme, yapilandirmacilik vb.dir. Karsilagilan giicliikler
ise yogun evrak siireci, kanit toplamanin zorlugu, belirsizlik, bireyleri ikna zorlugu vb.dir.
Gigliiklere orneklenen dokiiman incelemesi bulgular1 iyi-kétii-orta seviye sinav kagitlarinin
belirlenmesi, kanit toplamada fakiilte-okul isbirligi, istatistiksel bilgilere erisim, memnuniyet
anketleri tasarlamak, tarih¢e yazimi vb.dir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yetistirme, egitim fakiiltesi, akreditasyon, 6zdegerlendirme.

Abstract
Increasing the education’s quality requires increasing the teachers’ qualifications. An indicator
of teacher training quality is accreditation. The study’s purpose is describing difficulties
encountered in self-evaluation stage of accreditation. The study’s pattern is a single-case
embedded design. Data collection methods are document analysis and semi-structured interview.
The research group as maximum diversity sampling was formed from 10 academicians in 6
programmes applied the accreditation. In conclusion, the departments decided joining it for
obtainments like institutionalization, archiving, support to scientific researches. The
academicians’ and the students’ participation were stated as part voluntary and the
administration’s support was mostly evaluated as sufficient. The positive evaluations are
archiving, eliminating deficiencies, constructivism etc. The difficulties are busy paper work,
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collecting evidence, uncertainty, persuading people etc. Document analysis’s findings
exemplifying them are determining good-bad-medium level exam papers, ensuring faculty-
school cooperation during collecting evidences, accessing statistical information, designing
satisfaction surveys, writing the faculty’s history, etc.

Keywords: Teacher training, faculty of education, accreditation, self-assessment.

Genis Ozet

Egitimde kaliteyi artirmanin yollarindan biri Ogretmenlerin niteliklerini artirmaktir. Bu
baglamda O6gretmen yetistirme, bu siirecin kaliteli olmas1 gerekliligini kabul eden bir gerceklik
haline gelmistir (Adigiizel ve Saglam, 2009). Ogretmen yetistirmenin Kkalitesinin
gostergelerinden biri  de akreditasyondur. Akreditasyon, belirli kalite standartlariyla
giivenilirligin, diristliigiin, etik standartlarin yerlesmesini amaglayan ve siirekli periyotlarla,
i¢/dis denetleyici birimlerle denetleme ve diizenlemelerin gerceklestirilmesidir (Glingor, 2019).
Yiiksekogretimde akreditasyon ise bir yiiksekdgretim kurumunun veya programinin ulusal
ve/veya uluslararasi1 diizeyde kalite, verimlilik, etkinlik gibi performans standartlarina sahip
oldugunu ortaya koyarak kurumdan hizmet alanlar ve kurumun taninirhigi agisindan giiven
olusturmay1 amaglayan sistemdir (Aktan ve Gencel, 2010). Egitim fakiilteleri akreditasyonla,
programlarimin kalitesini gézden gecirmeyi ve hesap verebilirligi artirmay1 amaclamaktadir. Bu
baglamda c¢alismanin amaci, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’'nde akreditasyonun
o0zdegerlendirme siirecinde karsilagilan giicliikleri tanimlamaktir. Alt arastirma amaglar1 ise
katilimcilara gore akreditasyon siirecinin nasil basladigini, paydaslarin bu siirece katilimini ve
stireci kolaylastiran faktorler ile giiglestiren faktorleri ortaya koymaktir.

Yontem

Calismanin deseni tek i¢ ice gegmis durum calismasidir. Arastirma grubunu maksimum gesit
ornekleme neticesinde Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde akreditasyon siirecine bagvuran
Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi (ilkdgretim ve ortadgretim programlarindan birer
ogretim eleman1 olmak iizere) Ozel Egitim, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Sinif Egitimi
anabilim dallarindan 1 erkek profesor, 1 erkek dogent, 1 erkek ve 2 kadin doktor 6gretim iiyesi,
1 kadin doktor ogretim gorevlisi, 1 erkek ve 3 kadin arastirma gorevlisi olusturmaktadir.
Katilimcilardan 1’1 50 yas ve iizeri, 3’4 40 yas ve iizeri, 3’ 30 yas ve iizeri, 3’ 30 yas ve
altidir. Veri toplama teknikleri yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman incelemesidir. Bu
baglamda 8 soruluk bir goériisme formu hazirlanmistir. Dokiiman incelemesinde ise
0zdegerlendirme raporu ve akreditasyon dosyasina eklemek amaciyla toplanan kanitlar ele
alimmistir. Veri toplama araglar1 aktarilabilirlik, inanilirlik ve tutarlilik kosullarma uygunlugu
bakimindan nitel arastirmada uzman ve Egitim Yonetimi alaninda caligmakta olan 1
akademisyen tarafindan uzman goriisii alinarak diizenlenmistir. Goriisme verilerinin
toplanmasinda on goriisme yapilarak ses kaydi ve alan notlar1 tutulmustur. Ses kayitlariin
transkripti ilgili katilimcilardan teyit alinarak analiz edilmistir. Gorligme verilerinin analizi i¢in
ilk ve odaklanilmis kodlama araciligiyla igerik analizi yonteminden faydalanilmistir.
Akreditasyon kanit dosyalari ise dokiiman analizi teknigi ile incelenerek icerik analizi
bulgularinin 6rneklendirilmesinde kullanilmistir.

Bulgular

Goriisme sorularina dair igerik analizinde 8 tema olusturulmustur. Katilimcilarin; akreditasyon
sirecine baslangicini, paydaslarin bu siirece katilimini ve siireci kolaylastiran faktorler ile
giiclestiren faktorleri degerlendirmeleri “yonetimin tesviki”, ‘“0zdegerlendirmeye dayali

bR 1Y 2 ¢

gelisim”, “gdreve yonelik tutum”, “bilin¢li veya goreve yonelik tutum”, “ortak ¢aba”, “boliime
uygun siiregleri olugturma”, “6zdegerlendirme ile gelisimin siirekliligi” ve “isbirligi ve zamana
doniik engeller” temalar1 ile agiklanmistir. Buna ek olarak anabilim dallarinin 6zdegerlendirme

raporlar1 ve kanit amaciyla toplanan sinav kagidi ornekleri, memnuniyet anketleri, istatistiksel
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veriler ile boliimlerin ve fakiiltenin tarihgesi gibi kanitlar dokiiman incelemesi teknigi ile
incelenmistir. Dokiiman incelemesi; ele aliman kanitlarin uzun bir zamana yayilarak
toplanabildigini, memnuniyet anketlerinin ve istatistiksel verilerin eksikler i¢erdigini ve tarihge
yazimi i¢in geriye donilik verilere tam olarak erisilemedigini gostermektedir. Dokiiman
incelemesi bulgulari, olumsuz katilimci goriislerini desteklemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Katilimer goriismelerinin igerik analizi sonuglarina gore fakiiltemizde akreditasyon siireci,
oncelikle fakiilte yonetiminin konuyla ilgilenmesi ve anabilim dallarmi bilgilendirmesi ile
baglamistir. Bu baglamda akredite olmak ile &grenci tarafindan tercih edilebilirlik, egitim-
ogretimde verimlilik, arsivleme Kkiiltiirli, anabilim dalinca 6zdegerlendirme, sistemlilik ve
kurumsallagsma, amaclilik, is ve islemlerde kalite, bilimsel aragtirmalar i¢in genisleyen imkanlar
gibi kazanimlar amaclanmaktadir. Bu konulardaki katilimei1 goriislerinde demografik
degiskenlere gore farklilasma goriillmemistir. Akreditasyona basvuran anabilim dallari,
o0zdegerlendirme boyunca paydaslardan gordiikleri katilim ve destegi cogunlukla yeterli
bulmakla beraber katilimin her zaman anlamh olmadigini da ifade etmislerdir. Ornegin anabilim
dallarinda gorevli kimi 6gretim iiyeleri, gerekli evraklar1 raporlama konusunda akreditasyonun
faydasina inanarak destek olurken kimileri karsit bir tutum sergilemekte olarak aciklanmistir.
Benzer olarak 6grencilerin de siirece katilimi kismen bilingli, kismen goreve yonelik olarak
degerlendirilmistir. Ote yandan fakiiltenin performans ve tutumu c¢ogunlukla olumlu
degerlendirilmistir. Katilime1 yanitlarinda cinsiyet bakimindan farklilasma goriilmemekle
beraber yas ve akademik unvan bakimindan 6grenciler ve fakiilte hakkindaki degerlendirmeler
farklilasmaktadir. Ogrencilerin akreditasyona iliskin bilinci gen¢ ve akademik unvani doktora
alt1 olan 6gretim elemanlar1 tarafindan daha diisiik goriilmektedir. Ayrica fakiilte performansi
konusunda gen¢ ve akademik unvami doktora alt1 olan Ogretim elemanlar1 daha destekg¢i bir
tutumla karsilastigini ifade etmektedirler.

Ozdegerlendirme igin izlenen is akisinda béliimler kendi iglerinde ihtiyac analizi yapmakta,
mevcut 6zdegerlendirme raporlarini ve EPDAD tarafindan sunulan yonergeleri incelemekte ve
kendi is boliimlerini planlamaktadir. Katilimcilar, akredite olmak amaciyla gerceklestirdikleri
O0zdegerlendirmenin, kendi anabilim dallarinin siirekli gelisimini de temellendirecegi
goriisiindedir. Ote yandan katilimcilara gore yogun evrak isinin olmasi, anabilim dallarinda
Ogrenci ve Ogretim lyelerini ikna etmeye ve gorev paylasimi yapmaya iliskin zorluklar,
istatistiksel ve gegmise doniik verilere ulasma zorlugu, akreditasyon kilavuzunda belirsizlikler,
uzun zaman ihtiyaci, sorumlu 6gretim elemanlarinin yorgunlugu, 6zdegerlendirme neticesinde
fark edilen egitsel ve sosyal faaliyetlerin yetersizligi akreditasyon siirecinde isbirliginden ve
zamandan kaynakli engelleri olusturmaktadir. Bu konulardaki katilimc1 goriislerinde demografik
degiskenlere gore farklilasma goriilmemistir. Ozdegerlendirmeler sonucu anabilim dallarinm
egitsel ihtiyaclarim1 giderecek miifredat hazirliklarinin yapilmasi, fakiilte ve okul isgbirliklerinin
planlanmasi, 6gretmenlik meslegine iliskin farkindaligin artirilmasini saglayacak etkinliklerin
eksikligi saptanmistir. Bu siiregte gerceklestirilen hazirliklar, akreditasyona dair farkindalig
olan paydaslarla daha kolay ve hizli ilerlemekteyken akreditasyon bilincinin olugmadigi
paydaslar bakimindan daha da zorlagmaktadir. Bu calisma sonucunda, 6zdegerlendirmelerini
gerceklestirecek egitim fakiiltelerinde, paydaslarda akreditasyon bilincinin olusturulmasi, bu
biling dogrultusunda ve uzun vadede planlama ile anabilim dallarinin isbirligine, gorev
paylasimina tesvik edilmesi Onerilmektedir.
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Introduction

One of the main ways to increase the quality of education is to increase the qualifications of
teachers. In this context, teacher training has become a reality that accepts the necessity of this
process to be of high quality (Adiguzel and Saglam, 2009). One of the indicators of the quality
of teacher training is accreditation. Accreditation is a system which gives opportunity to
inspections and regulations with certain quality standards, regular periods that aim at spreading
reliability, honesty and ethical principles, and in and out inspection units (Gungor, 2019).
Accreditation in education examines educational institutions’ competency (Dogan, 1999).
Accreditation in higher education is a system which intends to develop trust on a higher
education establishment for customers and recognition of the establishment by proving it has
performance standards about quality, efficiency and operativeness at national and/or
international level (Aktan and Gencel, 2010).

Main purposes of accreditation: Increasing quality of educational researches and maintaining it
with systematic and continuous development, developing trust for stakeholders about services
have certain quality standards in higher education institutions, simplifying recognition processes
in these institutions, supplying equivalence by means of certificates and titles, simplifying
interacademic change for students and academicians, creating main standards of careers for
alumnus, simplifying comparison and cooperation by providing “etiquette of excellence”,
conducting the process in case being accredited is required for state aids, and creating a solution
to imperfect information by means of international higher education (Aktan and Gencel, 2010).
Accreditation has also significant role for higher education institutions by means of creating
international aims and competition. Thus, universities can do their self-evaluation by
accreditation. Self-evaluation requires thinking on what they do as their profession and
evaluating how much they show good performance according to the evaluation criteria for
universities. Quality in higher education is multidimensional so implementation of quality in
higher education institutions depends on several factors. Some of these factors are
accountability, academic development, improvement of the institution, student satisfaction, self-
evaluation, efficiency, and appropriateness. Universities can see their deficiencies by self-
evaluation and try to raise quality by elimination of them through accreditation processes. Then,
they account to the society about showing their educational services in the quality they
promised. So, higher education institutions can get benefit from accreditation for showing that
they feel responsible, and they are beneficial and efficient (Erkus, 2009).

Universities which have an important role to develop the society, are also important to train the
society when especially education faculties are considered. In this context, it is a need to have
quality standards for teacher training. According to Green (2004), quality standards should be
built in competence areas such as teachers’ knowledge and abilities, expectations, planning
competence, effective method and organizations, classroom managements, effective usage of
time and sources, and continuous evaluation to increase quality and efficiency in teacher
training. Academic development in education faculties will be provided with these quality
standards. Additionally, accreditation which is a term includes not only quantitative but also
qualitative criteria will promote establishments to self-work, create own rules, and self-evaluate,
and will make teacher training programmes to have a rich quality (Adiguzel and Saglam, 2009;
Colleen, 1999).

According to Aktan and Gencel (2010), accreditation means both institutional or internal
evaluation and external evaluation from out-of-institution like independent accreditation
foundations. The requirement of creating quality and providing standards in teacher training has
brought a reorganisation in education faculties in Turkey. Firstly, accreditation in accordance
with total quality management was implemented in 1997 by YOK (Council of Higher
Education) (Karaca, 2008; Kizilcaoglu, 2005). However it was the first attempt to accreditation
of education faculties in all over the country, it has remained with new regulations for
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deficiencies and improved itself through the years. Today, Association for Evaluation and
Accreditation of Teacher Education Programs (EPDAD) which is one of the authorized
independent quality assurance associations has conducted accreditation processes of education
faculties in the country. This association was founded by attempts of Education Faculties Deans
Council. EPDAD as an external evaluation establishment aims at contributing to increase quality
of education in education faculties in Turkey by accreditation, evaluation and informative works
for education faculties. Thus, it is intended to raise teachers who comprehend and imply actual
and improving education approaches, and are more qualified. EPDAD can use its authority to
evaluation and accreditation in case of faculties’ application. So, external evaluation of EPDAD
is only possible with volunteered application from education faculties. It is an external
evaluation process based on voluntariness (EPDAD, 2022).

It is enabled establishments to maintain themselves by aiming at quality and improvement by
accreditation because there is a necessity for increasing the quality of education services, and
having modern criteria as education systems to fulfil expectations of the society and global
world (Parliyan, 2022). Accreditation of education faculties has become more and more
important with the necessity of adaptation of new differences acquired with social change.
Besides education faculties have purposes such as reviewing their programs’ quality, and
increasing academic quality and accountability. In this context, accreditation becomes a solution
to be an education faculty which competes national and international teacher training policies
and programmes, adapts to modern conditions with technology, promotes academic
development for both students and academicians, and to maintain good conditions as to regulate
bad conditions. Education faculties apply accreditation to maintain their institutional identities.

In this study, it is aimed at describing the challenges in self-evaluation stage of accreditation
processes in Ahmet Kelesoglu Faculty of Education. Sub-research purposes are revealing the
participants opinions about how accreditation process begun, how they perceive the participation
from stakeholders and what factors make easy and difficult the processes are.

Methodology

The design of the study was determined as single-case embedded design. This research design
contains more than one sub-unit of analysis. The reason for choosing this method is a type of
case study which is proper for in-depth exploration in researches is that it is useful to answer
explanatory questions as “how” and “why” about a particular research phenomena (Yin, 2014).

Research Group (Study Group)

Maximum diversity sampling management was used to determine the sample of the study. For
this reason, two academicians with different gender, age, and academic titles from each
departments which applied to EPDAD was selected as research group. The research group was
formed from 1 male professor, 1 male associate professor, 1 male and 2 female assistant
professors, 1 female lecturer, 1 male and 3 female research assistants from Science Education,
Mathematics Education (1 from Primary Mathematics Teaching Programme and 1 from
Secondary Mathematics Teaching Programme), Special Education, Psychological Counselling
and Guidance, and Classroom Education departments. 1 of the participants is over 50 years old,
3 of the participants are over 40 years old, 3 of the participants are over 30 years old, and 3 of
the participants are under 30 years old.

Data Collection Tools

In the study, document analysis and semi-structured interview techniques were used as data
collection methods. In this regard, 8 question-interview form about main and sub-questions of
the research was prepared. The self-evaluation reports and accreditation evidences were
examined as a part of document analysis. Prepared data collection tools revised by getting expert
opinion from an academician who is expert on qualitative research and Educational
Administration for transferability, credibility and consistency.
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Data Collection Process

The participants were informed about the research purposes, scope and method with pre-
interviews. Voice recordings and field notes were taken during the interviews. Transcriptions of
the voice recordings were analysed by the researchers after getting participant confirmations.
Evidences collected during the interviews and weekly accreditation meetings were also included
data analysis.

Data Analysis

Interview data of the study were analysed with content analysis technique. The data were
examined with first coding and focused coding. Codes, categories and themes were reached end
of the coding process. Findings from accreditation evidences were analysed with document
analysis and used to exemplify content analysis findings.

Findings

8 themes were created at the end of the content analysis of interviews about the main and sub-
research purposes. The participants’ evaluations about the beginning of the accreditation
process, participation of stakeholders to this process, and the factors that make the process easier
or more difficult are explained with the themes “encouragement of the administration”, “self-
evaluation based improvement”, “mission oriented attitude” “conscious or mission oriented
attitude”, “common attempt”, “creating the departments’ own procedures”, “continuous
improvement with self-evaluation” and “obstacles in cooperation and time”.
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Figure 1. Themes of the content analysis

C

The participants’ opinions about how the accreditation decision is made in their departments
created the categories “the administration’s decision”, “common decisions with the meetings”,
“requirement”. These categories were explained in the theme “encouragement of the
administration”. The participants’ views about the obtainments of accreditation as another
question of the interview are examined in the theme “self-evaluation based improvement”. The
categories of this theme can be ordered as “students’ preference”, “efficiency”, “archiving”,
“self-evaluation”, “systemness,” “institutionalization”, “purposefulness”, “quality”, and
“support to scientific researches”.
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The participants’ evaluations about the participation and support of their departments’
academics to the process of accreditation and self-evaluation created the categories “supportive
attitude”, “sense of mission”, “counter-attitude”, “division of labour”. These categories were
explained in the theme “mission oriented attitude”. The evaluations about the students’ manner
in the same issue were examined in the theme “conscious or mission oriented attitude”. The
categories of this theme are “raising awareness” and “sense of duty”. Lastly, the participants’
opinions about the faculty’s performance and support created the categories “high performance”,

“motivation”, “collaboration”, and “assignment the task™. These categories were explained in
theme “common attempt.”

According to the participants’ views about how the work flow they follow was during their self-
evaluations the theme “creating the departments’ own procedures” was created. The categories
of this theme are “needs analysis”, “following the instructions”, “division of labour”. The
participants’ responses to positive aspects of self-evaluation process were explained with the
categories “‘elimination of deficiencies”, “archiving”, “institutionalization”, “increasing
academic and social activities”, “being student-centred”, and “constructivism”. These categories
were examined under the theme “continuous development with self-evaluation”. On the other
hand, the responses to negative aspects of self-evaluation process created the categories “busy

2% ¢¢ 2 ¢ % ¢¢ %% < 29 ¢

paper work”, “task sharing”, “accessing data”, “uncertainty”, “timing”, “tiredness”, “convincing
students”, “convincing academicians”, “lack of academic and social activities”. The theme of
these categories is “obstacles in cooperation and time”. Additionally, the departments’ self-
evaluation reports and the evidences such as exam papers, satisfaction surveys, statistical data of
the departments and history of both the departments and the faculty were examined with
document analysis technique. According to the document analysis results, collecting evidences
has taken long time. Also, there are some deficits in satisfaction surveys and statistical data.
Lastly, retroactive data which is needed to writing the history couldn’t be fully accessed. The
findings of document analysis have similarities between the negative aspects which the

participants expressed.
Results and Discussion

According to the content analysis, the faculty’s accreditation process has begun with the faculty
administration informing to the departments. The administration has set meetings and involved
the departments in the accreditation. The departments applied the accreditation encouraged
during the meetings, and accreditation has examined a requirement in a long term. The
departments have expected an improvement based on their self-evaluations during the process.
In this context, it is aimed at being preferable by students, efficiency in education services,
archiving, self-evaluation in the departments, systemness and institutionalization,
purposefulness, quality in services, expanding possibilities for scientific researches by
accreditation. There is no differentiation was found according to the demographic variables in
these results.

The participants expressed that the participation and support of stakeholders are mostly
sufficient but not meaningful during all the time the process. For instance, academicians in the
departments gave required papers to the coordinators but some of them did it because they are
convinced to the accreditation while the others did it because of sense of mission with a counter-
attitude towards the accreditation. Another example can be seen in task sharing between the
academicians. According to the participants who reported self-evaluations in their departments,
participation of academicians differs between convincing to the process and mission oriented
attitude. Similar result was found between students; while some of them are told about the
accreditation during the process and raised awareness, others supported their departments with a
sense of duty. The students’ participation was evaluated as part voluntary. On the other hand, the
faculty administration’s performance and attitude towards the departments were evaluated as
mostly positive. According to the participants, motivation and performance has been high in the
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faculty and there is an attitude that aims cooperation between all stakeholders. Common attempt
for the accreditation and self-evaluation was observed in the entire faculty. There is no
difference among gender but age and academic title in regards to these questions. Students’
awareness about accreditation was evaluated as low by younger academicians who have
academic titles as research assistant, lecturer, or assistant professor while the older academicians
as associate professors and professors expressed the opposite. On the other side, while younger
academicians who have academic titles as research assistant, lecturer, or assistant professor
expressed that the faculty performance are supportive, the older academicians as associate
professors and professors think that they need more support especially about uncertainties.

According to the participants, work-flow of accreditation process has been required them to
create their own procedures. In this regard, the departments do their needs analysis, examine
self-evaluation report examples and EPDAD instructions and plan their own collaboration and
cooperation. While needs analysis can be the source of self-evaluation, instructions and
collaborations reveals the formal procedure. The participants’ positive evaluations as the result
of this work-flow were explained as finding opportunity to eliminate deficiencies, learning how
to archive, increased institutional nature, more academic and social activities, being student-
centred, and improving the departments in accordance with constructivist educational
philosophy. The participants believe that self-evaluation as a part of accreditation has been a
source to their departments’ continuous development. Especially students satisfaction surveys,
course evaluations, social activities were given as examples for self-evaluation sources. On the
other hand, it is seen that formal procedure of self-evaluation which means preparing files of it
has lots of difficulties. According to the participants, busy paper work, convincing stakeholders
in the departments, difficulties in cooperation, difficulties to reach statistical and retroactive
data, uncertainties in the accreditation manual and instructions, need to long time, tiredness of
responsible academicians in the process, inadequacies in academic and social activities are
significant challenges to conduct this process in a right way with required collaboration and
time. There is no differentiation was found according to the demographic variables in these
results.

As a result, it is anticipated that self-evaluation will find needs and eliminate problems for
improvement by shedding light on the faculty’s academic identity and educational services. It is
found that there are needs for curriculum preparation to eliminate academic failures, planning
collaboration between the faculty and schools, planning activities to raise awareness of teaching
as an occupation. The preparation of accreditation process is seen easier with aware stakeholders
while it is difficult with the ones who don’t believe in the process’ obtainments. Course
evaluations, gathering exam papers, satisfaction surveys, collecting statistical data, and writing
history of both the faculty and the departments are seen as examples of it. In addition to that,
uncertain and busy process of reporting raises the need for more time and collaboration. It is
suggested that creating awareness in stakeholders about accreditation and encouragement to
collaboration with long-time planning for education faculties which prepare for self-evaluation
as the result of this study. While it is considered that educators and educational institutions have
dynamism for a need to continuous improvement, self-evaluation can be seen as a significant
opportunity. Since accreditation process has multi-dimensional in higher education, these
challenges can be re-examined with different dimensions in further researches.
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Abstract

The aim of this study is to reveal the techniques that geography teachers use intensively among
alternative measurement and evaluation techniques (AMET) and to list the problems they
encounter while using these techniques. Questionnaire method was used in the research in
order to determine the techniques most frequently used by the teachers in AMET. The
frequency questionnaire included the names of 16 techniques included in the AMET.
Questionnaire was applied to 30 geography teachers working in Siileymanpasa, the central
district of Tekirdag province, and other districts (Malkara, Cerkezkdy, Corlu) in the 2019-2020
and 2020-2021 academic years. In the study, the frequency of use of AMET by geography
teachers and the determination of which AMET they use mostly constitute the main problem
statement of the research. In the study, the teachers answered the performance evaluation
technique as 93%, the observation technique 80%, the project technique 73%, the oral
presentation technique 47%, the interview technique 40%, as they use "always" and "often".
None of the teachers who participated in the survey responded as "I never use" the performance
evaluation, project, observation and oral presentation techniques.

Keywords: Geography Lesson, Traditional Measurement and Evaluation, Alternative
Measurement and Evaluation

Ozet

Bu calismanin amaci; cografya 6gretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri
(AODT) arasinda yogun olarak kullandiklari teknikleri ortaya cikarmak ve bu teknikleri
kullanirken karsilastiklar1 sorunlar1 siralamaktir. Arastirmada dgretmenlerin AODT igerisinde
en yogun olarak kullandiklar1 teknikleri tespit etmek amaciyla anket yontemi kullanilmustir.
Siklik anketinde AODT arasinda yer alan 16 teknigin ismi yer almistir. Anket; 2019-2020 ve
2020-2021 egitim-6gretim yillarinda Tekirdag iline bagli merkez ilge olan Siileymanpasa ile
diger ilcelerde (Malkara, Cerkezkdy, Corlu) gorev yapan 30 cografya Ogretmenine
uygulanmistir. Calismada cografya dgretmenlerinin AODT’yi kullanma sikliklari ve daha ¢ok
hangi AODT’yi kullandiklarinin tespiti arasttrmanin temel problem ciimlesini olusturmaktadr.

4 This paper was produced from the master thesis named "Examination of Geography Textbooks in Terms of
Alternative Measurement and Evaluation Techniques and Geography Teachers' Views on the Aforementioned
Techniques and Practices" which was accepted at Canakkale Onsekiz Mart University.

® Bu bildiri; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde kabul edilen “Cografya Ders Kitaplarmin Alternatif Olgme
ve Degerlendirme Teknikleri Bakimindan Incelenmesi ve Cografya Ogretmenlerinin Sozii Edilen Teknik ve
Uygulamalara iliskin Goriisleri” adli Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
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Caligmada o6gretmenler, performans degerlendirme teknigini % 93, gozlem teknigini % 80,
proje teknigini % 73, s6zli sunum teknigini % 47, gorlisme teknigini

% 40 oraninda “her zaman” ve “sik sik kullaniyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ankete
katilan Ogretmenlerin tamami performans degerlendirme, proje, gozlem ve s6zli sunum
tekniklerini “hi¢bir zaman kullanmiyorum” seklinde cevap vermemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Dersi, Geleneksel Olgme ve Degerlendirme, Alternatif Olgme ve
Degerlendirme

GIRIS
Olgme-degerlendirme uygulamalari, egitim-6gretim siirecinin en kritik ve Onemli
asamalarindan biridir. Son yillarda gerek diinyada gerek iilkemizde 6l¢me-degerlendirme ile
ilgili ¢aligmalarin sayis1 artmaktadir. Etkili ve kaliteli bir 6gretim siireci i¢in dogru ve tutarli bir
degerlendirme yapmak sarttir. Degerlendirme 6grenciye kazandirilmak istenen davraniglarin ne
kadar 6grenilip 6grenilmediginin bir gdstergesi olarak kabul edilir (Jimaa, 2011).

Etkili bir degerlendirme siireci sadece Ogrencinin basarist hakkinda geri bildirim saglamaz,
ayn1 zamanda Ogretimin etkililigi, ders amag ve hedeflerine ulasilma diizeyi gibi konularda
ogretmene degerli ve gerekli bilgiler saglar. Ayrica Ogretim siirecinin ve miifredatin
iyilestirilmesine olanak saglar. Ogretmen ve dgrenci yaninda okul ydnetimi ve ebeveynlere de
yol gosterici birtakim bilgiler saglar (Lamprianou ve Athanasou, 2009). Degerlendirmenin
sonuglar1 0grenci se¢me, yerlestirme ve Ogrencilere rehberlik yaparak onlar1 yonlendirme
konularinda da biiyiik 6nem tagimaktadir (Yasar, 2020).

Kiiresellesen diinyada 6zellikle bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle egitim-6gretim anlayislari
ve yaklasimlarinda da birtakim degisikler meydana gelmistir. Ozellikle bilgisayarm ve
internetin yaygin olarak kullanilmaya baslamasi ile bilgiye ulasim imkan ve hizi artmistir
(Erdem ve Demirel, 2002). internet ve bilgisayar giiniimiiziin vazgecilmez birer arac1 olmustur.
Teknolojik alanda yasanan bu yeniliklerin egitim-6gretim siirecine yansitilmasi ogrencilerin
gelisimi agisindan zaruri hale gelmistir (Tiirker, 2016). Teknolojinin gelismesiyle bilginin hizla
yayildig1 bu ¢agda bilgiyi tiretebilen ve kullanabilen bireyler yetistirilmesi toplumun gelecegi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006).

Ulkemizde de diinyanin degisen kosullarma bagli olarak egitim-6gretim sisteminde birtakim
degisikliklere gidilmistir. Uzun bir siire egitim-0gretim faaliyetleri davramig¢r kuram
cercevesinde siirdiiriilmiistiir. Fakat davranis¢1 uygulamalarin yeterli olmadigi anlasilmus, farkli
arayiglar baslamistir (Arslan, 2007). Buna bagh olarak iilkemizde 2005 yilindan itibaren
Ogrencilerin yasadigimiz ¢aga entegre olmalarinin saglanmasi amaciyla 6gretim programlari
yapilandirmaci yaklasim esas almarak sekillendirilmistir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2014).

2005 yilindan itibaren yapilandirmact yaklasim ile sekillenen yeni 6gretim programlarinda
alternatif 6lgcme ve degerlendirme tekniklerinin (AODT) kullanimmin énemi artmistir (Abali
Oztiirk ve Sahin, 2014). AODT, popiiler olarak kullanilan geleneksel araglara alternatif teknik
ve uygulamalari igermektedir. AODT geleneksel araclarin eksiklerine ve dgrencilerin yeni
ortaya ¢ikan ihtiyaglarina yanit olarak ortaya ¢ikmistir (Al Mahrooqi ve Denman,
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2018). Ogrenciyi merkeze alan bir yaprya sahiptir. Ogrencilerin kazandig1 becerilerin gercek
hayata taginmasina 6nem vermektedir (Caliskan ve Kasike1, 2010).

AODT geleneksel araglardan farkli olarak 6grenciyi siirecte etkin hale getirir ve dgrencilerin
kendi 6grenme iriinlerini olusturmasina tesvik eder. Siiregte daha etkin olan Ogrencilerin
problem ¢o6zme ve elestirel diisiinme becerileri gelisir. Bdylece 6grenciler mevcut bilgileri ile
yaptiklar1 arasinda baglanti kurarlar. Bu durum 6grenilenlerin kalicili§i ve uzun siireli olmast
bakimindan biiyiik énem tagir. Ogrenme sorumlulugunu alan ve 6grenme deneyiminin etkin bir
pargast olan 6grenciler daha istekli olurlar, kendilerine verilen galismaya daha fazla zaman
ayirirlar, boylece daha ¢ok sey dgrenirler. Bir proje ¢alismasini veya aktiviteyi basardiklarini
goren Ogrencilerin motivasyonu artar, yaparak yasayarak ogrendikleri i¢in yeni 6grendiklerini
bagka durumlara aktarabilirler (Litchfield ve Dempsey, 2013).

Problem Durumu

2005 ve 2018 CDOP’te alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri hakkinda genel bir analiz
yapilmig, ancak nasil hazirlanacagi ve uygulanacagi gibi konular detayli bir sekilde
belirtilmemistir. Dolayisiyla 6gretmenler tarafindan AODT’nin hangi siklikta ve nasil
uygulanacagi konusunun agikliga kavusturulmasma ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu baglamda
cografya dgretmenlerinin AODT’yi ne siklikta kullandiklarimi ve daha ¢ok hangi AODT’yi
kullandiklarini belirlemek arastirmanin temel problem cilimlesini olusturmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci; cografya dgretmenlerinin AODT den hangilerini bildiklerini ve bunlar
hangi siklikla uyguladiklarin1 ortaya c¢ikarmak, yani sira Ogretmenlerin bu teknikleri
kullanirken karsilagtiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢Oziimiine yonelik goriislerini
belirlemektir.

Metodoloji
Arastirma Modeli

Arastirmada cografya dgretmenlerinin AODT ye iliskin gériislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan
anket yontemi kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2019-2020 ve 2020-2021 egitim-O6gretim yillarinda Tekirdag ili
ilcelerinde ortadgretim kurumlarinda goérev yapan cografya Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin O6rneklemini Tekirdag iline bagli merkez ilge Siileymanpasa ile diger ilgelerde
(Cerkezkdy, Corlu, Malkara) ortadgretim kurumlarinda c¢alisan 30 cografya 6gretmeni
olusturmaktadir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Ogretmenlerin AODT arasinda en yogun ve en seyrek olarak kullandiklari teknikleri tespit
etmek amaciyla anket yontemi kullanilmigtir. Anket arastirma evreninden rastgele segilen 30
cografya Ogretmenine uygulanmistir. Anket, dgretmenlerin AODT arasinda yer alan 16
teknigin kullanilma sikliklarini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Anketin birinci boliimii
ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeye iliskin sorulardan, ikinci boliimii ise 6gretmenlerin
AODT igerisinden hangilerini yogun olarak kullandiklarina iliskin sorulardan olusmaktadir.
Anket, likert tipi 6lgek kullanilarak gelistirilmistir. Ankette yer alan AODT’yi 6gretmenlerin ne
siklikta kullandiklar1 “her zaman”, “sik sik”, “bazen”, “nadiren” ve ‘“hicbir zaman”
bigiminde besli olarak
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cevaplayacaklar1 sekilde olusturulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan yola cikilarak
en yogun ve en seyrek kullandiklar1t AODT tablo haline getirilerek, Tablo 1'de verilmektedir.

Ayrica dgretmenlerin AODT’yi uygularken karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu tekniklerin kullanim
sikliklarii artirmak igin getirdigi onerileri tespit etmek gayesiyle yari yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ayni 30 cografya Ggretmenine
uygulanmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu iki boliim halinde gelistirilmistir. Birinci
bolimde 6gretmenlerden kisisel bilgilerine iliskin sorulari cevaplamasi istenmistir. Ikinci
boliimde ise dgretmenlerin AODT hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla 11 agik uglu
soruya cevap vermeleri istenmistir. Sorular sekillendirilirken alan uzmani ve egitim bilimleri
uzmani goriisiine basvurulmustur. Bu calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formu
bulgularindan 6gretmenlerin s6z konusu teknikleri kullanirken karsilastiklart sorunlar ve bu
sorunlarin ¢ézlimiine yonelik goriislere yer verilmistir.

2005 ve 2018 Cografya Dersi Ogretim Programlarinda (CDOP) Alternatif Olcme ve
Degerlendirme

Giliniimilizde bilgi-iletisim kanallarinda artan hiza bagli olarak iletisim ve etkilesim yeni
boyutlar kazanmistir. Zaman ve mekan yakinlasmasi yasanmaktadir (Sézen, 2018). Buna bagli
olarak birgok alanda oldugu gibi egitim- 6gretim alaninda da birtakim degisikliklerin yapilmasi
zorunlu hale gelmistir. Bu cercevede 2005 ve 2018 yillarinda hazirlanan CDOP s6zii edilen
ihtiyaclar karsilamak tizere hazirlanmistir.

2005 CDOP ile 6grencilerde cografi biling olusturulmasi ve yasadigi diinyaya iliskin belli bir
bakis agis1 kazandirilmasi hedeflenmistir. Bir diger hedeflenen durum ise sorumluluk alabilen
bireyler yetistirebilmektir. Yeni programda kazanimlar cergevesinde Ogrencilerde birtakim
degerler gelistirilmek istenmesi onemli bir yenilik olarak ifade edilebilir (Demiralp, 2017).
2018 CDOP’te her smif seviyesinde (6zellikle 11 ve 12. siniflarda) siirdiiriilebilir kalkinma ile
ilgili hedef ve kazanimlara da yer verilmistir (Oztiirk Demirbas, 2011). 2018 CDOP’te 2005
CDOP’ten farkl1 olarak kazanim sayis1 azaltilmis ve “Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye” 6grenme
alan1 programdan ¢ikarilmistir. 9. sinifta yer alan konular sadelestirilerek 10. sinif konularinin
icine eklenmesi 10. sinif konularindaki yogunlugu artirmistir (Sahin, 2019).

2005 ve 2018 CDOP’te 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetleri dnceki programlarin aksine daha
farkli bir bakis acistyla ele alinmistir. Bu programlarin 6lgme ve degerlendirme ¢alismalar ile
ilgili yaklasimlar1 ve hedefleri asagida siralanmistir (CDOP, 2005; CDOP, 2018):

o Ogrenci degerlendirme siirecinin etkin bir pargasi haline gelmelidir.

o Ogrenciler bireysel farkliliklar1 gozetilerek degerlendirilmeli, degerlendirme siireci
bu dogrultuda cesitlendirilmeli ve zenginlestirilmelidir.

o Olgme degerlendirmede siirecinde sadece dgrenme iiriinii veya sonug goz &niinde
tutulmamalidir. Bunun yaninda 6grenme siireci 6l¢me-degerlendirmenin énemli bir
pargast olmalidir.

o Ogrenciler bir biitiin olarak degerlendirilmelidir. Ogrencilerin bilissel 6zelliklerinin
yani sira duyussal ve psikomotor 6zellikleri 6l¢lilmeli ve degerlendirmelidir.

e Degerlendirme siirecinde okulun imkanlari, okulun i¢inde bulundugu sosyal ortam,
dersin kazanimlar1 vb. bir¢ok i¢ ve dis dinamik g6z ardi edilmemeli, 6gretmenler bu
kosul ve imkanlar1 da hesaba katarak gercekei, Ozglin ve yaratici bir bigimde
degerlendirmeye katkida bulunmalidirlar.

e Degerlendirme siireci zamana yayilmali, 6grencilerin degisimi ve gelisimi dikkate
alinmalidir.
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o Opgrencilerin akademik gelisimleri agisindan geleneksel araglarin yaninda AODT de
6leme ve degerlendirme uygulamalari icerisinde giiglii bir bi¢imde yer almalidir.

Yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde hazirlanan 2005 ve 2018 CDOP’te 6grencilere
kazandirilmak istenen hedef ve kazamimlar ile AODT ile 6grencilere kazandirilmak istenen
hedef ve kazanimlar drtiismektedir. AODT nin yeni hazirlanan programlarla uyumlu bir yapiya
sahip olmast kullanimini artirmaktadir ve artiracagr ongoriillmektedir. Nitekim son yillarda
MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda ve Egitim Bilisim Agi1 (EBA) platformunda
AODT ile ilgili calismalara yer verilmeye baslanmistir.

Bulgular

Anket yapilan ogretmenler AODT igerisinden en cok; performans degerlendirme, proje,
gozlem, sozlii sunum ve goriisme tekniklerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler;
performans degerlendirme teknigini % 93, gozlem teknigini % 80, proje teknigini % 73, sozli
sunum teknigini % 47, goriisme teknigini % 40 oraninda her zaman ve sik sik kullaniyorum
seklinde cevap vermislerdir (Sekil 1). Ogretmenler performans degerlendirme, proje, gézlem ve
sozIli sunum tekniklerini higbir zaman kullanmiyorum seklinde cevap vermemislerdir (Tablo
1). MEB Ortadgretim Kurumlar Yonetmeligine gére dgretmenlerin performans degerlendirme
ve proje tekniklerini kullanmakla yiikiimli olmasi, bu tekniklerin 6gretmenler arasinda eskiden
beri bilinmesi tercih edilmesinde etkili faktorler olarak goriilmektedir. Ayrica bu iki teknige
2005 ve 2018 CDOP’te yer verilmistir.
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80 : 53,3 53,3
70
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Performans Proje Gozlem S6zIiG Sunum Gorisme

B Her zaman kullaninm W Sik sik kullanirim

Sekil 1. Ogretmenlerin AODT Arasindan En yogun Kullandiklar Teknikler

Gozlem tekniginin uygulanmasinin kolay olmasi, hemen hemen her zaman yapilabilmesi,
ogrenciler hakkinda dogrudan bilgiler saglamasi, ek bir maliyet gerektirmemesi gibi 6zellikleri
bu teknigin sik¢a tercih edilmesinde etkili olmaktadir. So6zlii sunumun &grencileri 6gretim
stirecinde en aktif kilan tekniklerden biri olmasi, 6grencileri arasgtirmaya sevk etmesi ve
uygulanmasinin ek bir maliyet gerektirmemesi bu teknigin 6gretmenler tarafindan sikga tercih
oldugu bir tekniktir. Goriisme esnasinda 6grenciler hakkinda dogrudan ve derinlemesine bilgiler
edinilebilir. Ayrica goriisgme esnasinda sozel olmayan ifadelerden (jest, mimik) Ogrenciler
hakkinda ¢ikarimlarda bulunulabilmektedir. Bu anlamda goriisme tekniginin sik kullanilmasi
dogal goriilmiistiir.
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Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Alternatif Olgme Degerlendirme Tekniklerini Kullanma
Siklig1

Alternatif
Olgme- A
Degerle_ndirr_ne ZaHne121n Sik Sik Bazen Nadiren ?;Gmb;; Toplam
Teknikleri
f % f % f % f % f % f %
Performans
Degerlendir 16 53,3 12 40 2 6,7 0 0 0 0 30 100
me
Proje 16 533 6 20 7 234 1 33 0 0 30 100
Gozlem 14 47 10 33 4 133 2 67 0 0 30 100
S6zli Sunum 7 233 7 234 12 40 4 133 O 0 30 100
Gorlisme 7 233 5 167 9 30 4 133 5 16,7 30 100
Kavram Haritas1 5 16,7 13 433 6 20 6 20 0 0 30 100
9 OZ. 2 67 6 20 13 433 6 20 3 10 30 100
Degerlendirme
Grup
Degerlendir 4 13,3 5 16,7 7 234 7 23,3 7 23,3 30 100
me
Kelime
Iliskilendirm
. 4 133 2 6,7 7 234 10 33 7 233 30 100
e Testi
Rubrik (Dereceli
Puanlama ;= 4133 g9 30 4 133 7 233 6 20 30 100
Anahtari)
Kontrol Listesi 3 10 8 26,7 7 233 7 233 5 16,7 30 100
Portfolyo
(Ogrenci Uriin 0 0 8 267 5 166 11 36,7 6 20 30 100
Dosyasi
Akran
Degerlendir 1 33 4 133 8 267 9 30 8 26,7 30 100
me
Tamlayier =y 35 5 167 6 20 9 30 9 30 30 100
Dallanmis Agag
Yapilandirilm
15 Grid 1 33 5 16,7 5 16,7 ©6 20 13 43,3 30 100

TutumOlgegi 1 33 0 0 4 133 14 46,7 11 36,7 30 100

Ogretmenlerin en az kullandiklar1 teknikler ise sirastyla portfolyo, akran degerlendirme,
tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve tutum O6lgegi oldugu belirlenmistir. Bu
tekniklerin kullanim oranmnin oldukea diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler; tutum &lgegi
teknigini % 83 oraninda, yapilandirilmig grid teknigini % 63, tanilayici dallanmis agag
teknigini % 60, akran degerlendirme teknigini % 57, portfolyo teknigini % 57 oraninda
nadiren kullaniyorum ve hi¢bir zaman kullanmiyorum seklinde cevap vermislerdir (Sekil 2).
En az kullanilan teknikler arasinda tutum 6lgeginin kullanim oranmin belirgin bir sekilde
arasindadir. Portfolyo teknigi son yillarda MEB’in en ¢ok {izerinde durdugu tekniklerden
biridir. EBA’ya Ogrencilerin dijital portfolyo olusturmasini saglayacak bir bolim
eklenmistir. Buna ragmen portfolyo teknigini her zaman kullandigini ifade eden 6gretmen
bulunmamaktadir (Tablo 1). Uygulanmasi i¢in uzun bir zamana ihtiya¢ olmasi (bazen bir
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donem, bazen bir y1l), slirecte 6grenci ve 6gretmenler kadar ebeveynlerin de sorumlulugunun
bulunmasi, kullaniminin O6grenciler igcin zaman zaman ek maliyet gerektirmesi gibi
sebeplerle portfolyo tekniginin en az tercih edilen tekniklerden biri oldugu anlagilmstir.

Ogrencilerin belli dlgiitlere gore birbirlerinin performansini ve ¢alismalarini degerlendirdigi
akran degerlendirme tekniginde yansiz degerlendirmenin zor olmasi, akademik seviyenin
diisiik oldugu okul tiirlerinde degerlendirmenin amacindan sapmast kullanimimin simnirh
olmasinin en 6nemli sebepleri arasinda gosterilebilir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) nun
yaptig1 calismaya katilan 6gretmenler de akran degerlendirme tekniginin objektif olarak
yapilamadigi diisiincesini siklikla dile getirmislerdir.

100
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80

46,7 433
36,7 36,7

70

60

50

B Hicbir zaman kullanmam B Nadiren kullanirim

Sekil 2. Ogretmenlerin AODT Arasindan En Az Kullandiklar1 Teknikler

Tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve tutum 6lgegi tekniklerinin kullaniminin
ogretmenler tarafindan yeterince bilinmemesi, deneyim gerektirmesi, bazen hazirlamak igin
uzun zamana ihtiyacin olmasi gibi sebepler yeterince kullanilmamasinin nedenleri olarak
gosterilebilir. Bu ii¢ teknige 2005 ve 2018 CDOP’te yer verilmemistir. Ogretmenler
tarafindan en az kullanilan teknikler arasinda yer alan tutum Olgegine cografya ders
kitaplarinda yer verilmemistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Caligmada ogretmenlerin AODT igerisinde en yogun olarak performans degerlendirme,
proje, gozlem, sozlii sunum ve goriisme tekniklerini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ankete katilan Ogretmenler performans degerlendirme, proje, gozlem ve sozlii sunum
tekniklerini  “higbir zaman” kullanmiyorum dememislerdir. Yapilan bir¢ok c¢aligsma,
performans degerlendirme ve proje tekniklerinin Ogretmenler tarafindan siklikla
kullanildiklarint ortaya koymustur (Aktirk, 2012; Aydogmus ve Keskin, 2012; Banoglu,
2009; Buldur, 2009; Karakus, 2019; Kaya, Balay ve Gogen, 2012; Manav, 2009; Yesilyurt,
2012; Yigit, 2013). Sozii edilen ¢aligmalarda performans degerlendirme ve proje tekniklerini
ogretmenlerin mevzuat geregi kullanmakla yiikiimlii olmasi bu tekniklerin kullanimini
artiran onemli bir etken olarak goriilmektedir.

Siklikla kullanilan diger teknikler (gbzlem, sozlii sunum, goriisme) Ogretmenler tarafindan
eskiden beri bilinmektedir ve diger AODT’ye gore daha uygulanabilir &zelliklere sahiptir.
Karbeyaz (2018)’m yaptig1 caligmada 6gretmenlerin s6zIlii sunum ve goriisme tekniklerini
yogun olarak kullandiklari; Karalok (2014)’iin yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin performans
degerlendirme ve proje teknikleriyle beraber goriisme teknigini de sik olarak kullandiklarini
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ortaya koymustur.

Calismada &gretmenlerin AODT igerisinde en az portolyo, akran degerlendirme, tanilayict
dallanmus agag, yapilandirilmig grid ve tutum 6lgegi tekniklerini kullandiklari sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenler tarafindan daha az kullanildig1 belirlenen bu tekniklerin birgok
caligmada da kullaniminin az oldugu saptanmistir. Az kullanilan AODT (dzellikle tamilayict
dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve tutum 6lgegi teknikleri) hakkinda 6gretmenlerin yeterli
bilgiye sahibi olmadiklari, ayrica bu teknikleri nasil hazirlayacaklarini ve uygulayacaklarini
bilmedikleri sdylenebilir. Akbas ve Gengtiirk (2013), Aydogmus ve Keskin (2012), Ozgelik
(2011), Kaya, Balay ve Gogen (2012)’in yaptig1 ¢aligmalarda ¢alismamizin sonuglarina
paralel olarak tanilayict dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid tekniklerinin kullanim
oranlarimin ¢ok diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismalarda Ggretmenlerin bu
teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Simsek (2011)’in
yaptig1 calismada ayrica tutum o6l¢egi tekniginin hi¢ kullanilmadigi, bunun nedeni olarak
ogretmenlerin bu teknik hakkindaki bilgi yetersizligi gosterilmistir.

Portfolyo teknigi zaman problemi basta olmak iizere, oOzellikle ailenin de siirecte
sorumlulugunun olmasi gibi sebeplerle kullaniminin sinirli oldugu ifade edilebilir. Nitekim
Erdogan (2006)’1n portfolyo teknigi ile ilgili yaptig1 kapsamli ¢aligmada portfolyo olusturma
sirecinde ailenin roliiniin olduk¢ca O©nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Akran
degerlendirme tekniginin oniindeki en ciddi engel ise 6grencilerin birbirlerinin ¢aligmalarini
degerlendirirken objektif degerlendirme yapmasinin zor olmasidir. Adanali (2008) ve Algan
(2008)’m yaptig1 c¢alismalarda bu durum 6nemli bir sorun olarak ortaya konulmustur.
Karalok (2014)’tiin yaptig1 calismada akran degerlendirme ve portfolyo tekniklerinin
kullanim oranlarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu anlamda literatiirde yer alan
birgok ¢alismanin sonuglari ile elde ettigimiz bulgular birbirleriyle uyusmaktadir.

Ogretmenler ile yapilan gériismede AODT’nin tercih edilmesinde ve uygulanmasinda
karsilagtiklar1 sorunlar arasinda; basta zaman yetersizligi olmak {iizere; 6grencilerden
kaynakli problemler (akademik seviyelerinin yetersizligi, oOgrenci ilgisizligi), smif
mevcutlarinin yliksek olmasi, okullarin fiziki ve ekonomik bakimdan istenilen diizeyde
olmamasi1 gibi nedenlerle AODT’yi yogun olarak kullanamadiklarini ifade etmislerdir
(Kumru ve Yasar, 2021). Calismada AODT ile ilgili sorunlara iliskin elde edilen sonuglarla
Karakus ve Demirbas (2011) ile Akbas ve Gengtiirk (2013)’lin yaptiklar1 ¢alismalarda
AODT ile ilgili sorunlara iliskin elde edilen sonuglar benzer niteliktedir. Yine yapilan bir¢ok
calismada (Aksu, 2013; Alkan, 2015; Karakus, 2019; Kumru, 2021; Ozgelik, 2011;
Ozkoparan, 2016; Yigit, 2013) AODT’nin kullanilmasi siirecinde o6zellikle “zaman
yetersizligi”nin ciddi bir problem olarak goriildiigii tespit edilmistir.

Ogretmenler AODT nin derslerde daha yogun olarak kullanilmasina iliskin olarak; zaman
problemini ortadan kaldirmak i¢in ders saatlerinin artirilmasi, hizmet i¢i egitim kurslarinin
veya seminerlerin verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica bu kurs veya
seminerlerin niteliginin gelistirilmesi gerektigi konusunda oneride bulunmuslardir. Ayrica
ogretmenler okulun fiziki ve ekonomik imkanlarinin gelistirilmesi, AODT ile ilgili yardimc1
bir kaynak verilmesi, miifredatin sadelestirilmesi ve yogunlugunun azaltilmasi gibi hususlari
oneri olarak ifade etmislerdir. Calismada 6gretmenlerin AODT ile ilgili hizmet ici egitim
alma durumlar1 ve aldiklar1 bu egitim hakkindaki diisiinceleri de incelenmistir. Hizmet igi
egitime katilan Ogretmenlerin biiyiik kisminin katildiklar1 egitimi yeterli goérmedikleri
sonucuna ulasilmistir (Kumru ve Yasar, 2021).

Ogretmenlerin AODT’ye karsi yaklagimlarinin olumlu oldugu, fakat gesitli sebeplerden
dolay1 AODT’yi sik bir sekilde kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sonuca
Banoglu (2009) ve Kepek (2019)’in yaptigi caligmalarda da karsilasiimaktadir. Ayrica
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ogretmenlerin AODT’yi birgok yonden geleneksel dlgme degerlendirme araglarma gore
istlin  buldugu sonucuna ulasilmistir. Gergekten de geleneksel 6lgme degerlendirme
araglarma gére birgok yonden daha etkili ve yararli olan AODT’nin okullarda Cografya
derslerinde daha dogru, verimli ve etkin kullanilmasi i¢in yapilmasi gerekenler asagida
maddeler halinde siralanmustir:

1- Okullarin fiziki imkanlar1 ve kosullart AODT’nin daha etkili uygulanabilecegi
duruma getirilmelidir. Ogrencilerin 6zellikle performans gorevi ve proje kapsaminda
hazirladiklar1 {irtinler ( harita, maket vb.) i¢in ayr1 bir depolama ortaminin olusturulmasi
yararli olacaktir.

2- AODT igerisinden 6gretmenlerin 6n yargili oldugu ve hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadig1 tanilayicit dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve tutum o&lgegi gibi teknikler
hakkinda teorik boyutundan ¢ok uygulamali boyutu 6n plana ¢ikan, sayica az 6gretmenden
olusan kiigiik gruplara hizmet i¢i egitim verilmelidir. Teknolojinin zirve noktasini yasadigi
giiniimiiz diinyasinda 6gretmenlerin AODT’yi dijital ortamda nasil kullanacaklar
konusunda da bilgilendirilmelidir. Ayrica hizmet i¢i egitim kurslar1 veya seminerler;
AODT alaninda uzman, iiniversitede gérev yapan 6gretim iiyeleri veya konu ile ilgili
yiksek lisans ve doktora yapmis 6gretmenler tarafindan verilmelidir. Coruhlu, Er Nas ve
Cepni (2008) ve Giilbetekin (2011) yaptiklar1 calismada hizmet i¢i egitimin 6gretmenlerin
AODT ye bakis acilarmni olumlu etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

3-Ogretmenler icin AODT ile ilgili 6rnek etkinliklerin bulundugu bir kilavuz Kitap
hazirlanmalidir. Bu kitapta AODT ile ilgili 6mek etkinlik ve sorulara yer verilmeli,
ogretmenlerin bunlar1 nasil hazirlayacagi, nasil uygulayacagi ve nasil degerlendirecegi gibi
hususlar detayli bir sekilde agiklanmalidir.

4-AODT igerisinde yer alan portfolyo ve proje gibi tekniklerin uygulanmasi siirecinde
genis bir zamana ihtiyag vardir. Bu teknikler kullanilarak yapilan ¢alismalar i¢in miifredata
uygulamali boliimler eklenebilir.

5- Ozellikle 6gretmenler &grencilerin akademik seviyesinin yiiksek oldugu okullarda
Ogrencileri iiniversite sinavina hazirlamak icin genellikle coktan se¢meli soru tipi
kullanmay1 tercih etmektedirler. Bu durumun &niine gecmek icin OSYM’nin yaptigi
sinavlarda az da olsa AODT kullanilarak hazirlanan sorulara yer verilmelidir. Bu durum
ogrencilerin AODT ye iliskin bakis agilarin1 olumlu yénde etkileyecektir. Ayrica okullarda
dénem iginde ve donem sonunda yapilan sinavlarda AODT’nin uygulanmasini tesvik
edecek diizenlemelerin yapilmasi yararl olacaktir.

6-Dogasi geregi daha kiigiik gruplara uygulamanm miimkiin oldugu AODT nin daha
etkin, dogru ve verimli uygulanabilmesi i¢in sinif mevcutlar1 azaltilmalhidir.

7-Pandemi siireci sonucunda yayginlagan uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin daha
bagimsiz ¢aligmalarina uygun olan proje, performans degerlendirme ve portfolyo teknikleri
ile; 6grencilerin bireysel anlamda kendilerini tanimalar1 ve degerlendirmelerinde etkili 6z
degerlendirme tekniginin, Ogrencilerin akademik ve sosyal olarak birbirlerini
degerlendirme firsati veren akran degerlendirme tekniginin 6nemi artmistir. Bu yiizden
AODT nin dijital ortamda etkin bir bicimde kullanilmas: i¢in dgretmenler ve dgrenciler
icin yiiz ylize veya online egitim ve kurslarin diizenlenmesi yararli olacaktir.

8-Ogrencilerin derste ve okulda bulundugu zamanlar disinda da aktif olarak calismasini
gerektiren AODT’yi uygulama ve degerlendirme siireci hakkinda veliler bilgilendirilmeli,
slirecin asil amaci, 6grenciye nasil yardimer olacagi, hangi kriterlere gore degerlendirilecegi
konusunda onlara rehberlik edilmelidir.
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